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RESUMO

A presente pesquisa discorre sobre aspectos politicos, pedagdgicos e sociais
relacionados ao processo de reconhecimento e compreensido do universo inclusivo e da
diversidade presente no contexto social em uma Unidade de Ensino da Prefeitura
Municipal de Sao Vicente, permeando as dificuldades que os educadores apresentam em
identificar a origem do n&o aprendizado, se € oriundo do processo escolar ou de violéncia
simbdlica. Evidencia-se a limitagdo da escola em reconhecer e acolher a bagagem
cultural trazida por alunos e suas familias, sinalizando enorme dificuldade em incorpora-la
ao curriculo escolar, além de questionar o que pode ou nao ser deficiéncia. As avaliacbes
sdo mencionadas no tocante a sua importancia quanto a afericdo e verificagcdo de
habilidades dos alunos encaminhados ao servico de educacgao especial e se as hipéteses
levantadas sobre diagndstico sdo decorrentes do contexto sociocultural ou de origem
bioldgica. E feita a retomada da questdo do fracasso escolar e praticas docentes que, por
vezes, ndo apresentam concordéancia frente as especificidades pedagogicas oferecidas,
incorrendo, consequentemente, em encaminhamentos equivocados ao atendimento
educacional especializado, ignorando a linha ténue que diferencia qual publico deve ser
direcionado a esse servico. E retomado também o processo histérico das politicas
educacionais inclusivas e sua vigéncia atual. Trata-se de pesquisa qualitativa,
caracterizando-se como etnografica por desvelar aspectos daquilo que nos parece familiar
e, por isso, a observacgao participante € utilizada. O amparo académico e literario se da
por meio do estudo das Politicas de Educacéao Inclusiva, culminando na Politica Nacional
da Perspectiva da Educagado Inclusiva (2008) e os estudos do Fracasso Escolar de
criangas marginalizadas que tentam superar suas dificuldades. A pesquisa foi aplicada em
duas salas de Unidade Municipal de Educacao da Prefeitura Municipal de S&o Vicente, a
fim de observar a infraestrutura oferecida aos alunos, as praticas docentes, as praticas e
direcionamento da equipe gestora quanto ao desenvolvimento das agdes nesses
espacos. O resultado da analise dos dados reitera a necessidade de construcdo de um
material de apoio com informacdes que auxiliem e norteiem professores quanto a
possibilidade de identificagdo de alunos com deficiéncia e sem deficiéncia.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Séries iniciais. Contexto Social. Fracasso escolar.



ABSTRACT

This research discusses political, pedagogical and social aspects related to the process of
recognition and understanding of the inclusive universe and the diversity present in the
social context in a Teaching Unit of the Municipality of S&o Vicente, permeating the
difficulties that educators have in identifying the origin of non-learning, whether it comes
from the school process or symbolic violence. The school's limitation in recognizing and
welcoming cultural baggage brought by students and their families is evident, signaling
enormous difficulty in incorporating it into the school curriculum, in addition to questioning
what may or may not be a disability. The assessments are mentioned with regard to their
importance in terms of measuring and verifying the skills of students referred to the special
education service and whether the hypotheses raised about diagnosis are due to the
socio-cultural or biological context. The issue of school failure and teaching practices are
resumed, which sometimes do not agree with the pedagogical specificities offered,
consequently incurring wrong referrals to specialized educational assistance, ignoring the
fine line that differentiates which audience should be directed to that service. The historical
process of inclusive educational policies and their current validity is also resumed. It is a
qualitative research, characterized as ethnographic because it reveals aspects of what
seems familiar to us and, for this reason, participant observation is used. Academic and
literary support occurs through the study of Inclusive Education Policies, culminating in the
National Policy of the Inclusive Education Perspective (2008) and the studies of School
Failure of marginalized children who try to overcome their difficulties. The research was
applied in two rooms of the Municipal Education Unit of the Municipality of S&o Vicente, in
order to observe the infrastructure offered to students, the teaching practices, the practices
and guidance of the management team regarding the development of actions in these
spaces. The result of the data analysis reiterates the need to build support material with
information to assist and guide teachers as to the possibility of identifying students with
and without disabilities.

Keywords: Inclusive education. Initial series. Social context. School failure.
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INTRODUCAO

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor
que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertagcdo? Libertacdo a que néao
chegarao por acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade
que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta
se revista da falsa generosidade referida. (FREIRE, 1983, P. 32).

A referida pesquisa trata de aspectos observados ao longo de minha trajetéria
como discente e docente e que estao relacionados a situagdes resultantes de dificuldades
de aprendizagem, as quais circundam o universo de alunos com realidades
socioecondOmicas, familiares e relacionais diferenciadas. Penso que esses aspectos
afetam o desenvolvimento do aprendizado, por isso trago para discussdo um assunto que,
inicialmente, pode parecer uma proposta questionavel para aqueles que apresentaram
linearidade em seu processo de aprendizagem, mas relevante para aqueles que vém
enfrentando e buscando encaminhamentos para sua solucéo.

As questbes levantadas ao longo do trabalho s&o resultado da realidade
profissional observada e nem sempre reconhecida nas escolas como algo que merega
tencdo ou destaque, por ter sido, a meu ver, naturalizada e encaminhada a especialistas
para que estes a abordassem.

Embora a pesquisa utilize o termo deficiéncia, € importante informar que seu uso
parte de representacdes feitas no campo educacional da deficiéncia, pois a escola
enfatiza o processo de patologizagcdo dos alunos que ndo aprendem, naturalizando o
olhar da dificuldade para a deficiéncia do ponto de vista educacional. Explorando o
fenbmeno que discute a perspectiva inclusiva, em que alunos com deficiéncia sao
assistidos em sala de atendimento educacional especializado, o contraponto se da em
grande medida quando esses mesmos recursos sao oferecidos a quem nao
necessariamente apresente deficiéncia, mas atravesse um periodo de dificuldades ao
aprender ou demore um pouco mais a desenvolver as habilidades esperadas frente ao
que era estimado para sua faixa etaria ou ano/série, 0 que néo justifica necessariamente
diagnodstico que justifique um atendimento diferenciado com especialista. Ainda assim,
profissionais da educacao, mais especificamente professores, ndo hesitam em recorrer a

esses servicos. Desta forma, constato que, a maior parte dos casos levantados no
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presente trabalho, na verdade, podem e devem ser vistos como um fendmeno de
banalizacao desses encaminhamentos.

Como meio de organizar o contexto de onde partem os questionamentos, utilizo-
me primeiramente de meu processo de escolarizagao, a fim de rememorar meu ingresso
e permanéncia na escola. Reflito sobre essa trajetoria como facilitadora do despertar de
minha sensibilidade frente as dificuldades apresentadas por alunos que se deparam com
diferenciais em seu desenvolvimento escolar, lancando luz a um fendbmeno conceituado
pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu (2007) como violéncia simbdlica, uma espécie de
violéncia que ndo se manifesta de forma fisica, e sim moral e psicolégica, causando
sofrimentos, os quais, em grande medida, atingem alunos identificados com dificuldades
de aprendizagem, apresentando demandas de dificil compreensao e, muitas vezes, sendo
considerados pessoas que podem apresentar alguma deficiéncia.

Desde minha formagao no Magistério, em 1990, busco compreender como se da a
aprendizagem e quais recursos podem ser melhor utilizados para que sejam obtidos
avancos significativos no ambiente escolar.

Nos anos subsequentes, cursando Pedagogia do Excepcional, concluida em 1993,
mantive foco nas questdes voltadas a deficiéncia e, principalmente, no que tange a
dificuldade de aprendizagem.

Nos anos de 2000 e 2001, dediquei-me as especializacbes em Administracdo e
Supervisdo Escolar, com intencdo de contribuir mais tecnicamente sobre estudos e
praticas na escolarizagdo, pensando em como poderia colaborar e minimizar aspectos
recorrentes no ja observado fracasso escolar. Foquei em trocas de informagdes que
contribuissem e esclarecessem a respeito de situagdes que surgiam frequentemente no
cotidiano escolar.

A busca pela formacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica, em curso de
pos-graduacgao, desenvolvida em tempos diferentes (2005 e 2009), respectivamente,
contribuiu ndo s6 para a compreensao sobre como atuar frente aos aspectos escolares,
mas também em como aborda-los no consultério. No espaco compreendido entre os anos
de 2007 e 2009, aprofundei-me em estudos relacionados a Psicogénese da lingua escrita
e aos processos de alfabetizagdo, o que também contribuiu para o processo de
elucidagcaéo sobre as concepgdes educacionais acerca da aprendizagem e do fracasso
escolar. E preciso pensar no desenvolvimento inicial do estudante, em suas habilidades e
suas dificuldades, durante o processo de aprendizagem da leitura e escrita como mola
propulsora para outras aprendizagens, pois é dever do professor. Avangar nesse aspecto

€ um salto qualitativo para aqueles que estdo envolvidos no processo: familiares, alunos
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e, principalmente, a escola. Esta ultima, no entanto, parece ndo compreender muito bem
0 que houve de errado com o publico a que me refiro e o porqué de nao ter avangado
como os demais alunos e a escola, mas certamente encontra uma justificativa plausivel
para o fato.

Nos anos de 2010 e 2011, dediquei-me a especializacdo em Educacéo Especial -
Formacado Continuada de Professores para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o curso auxiliou-me a compreender de que forma se atende a esse publico e quais
demandas sao cabiveis para que ocorram os encaminhamentos ao AEE.

Nos anos de 2012 e 2013, debrucei-me em mais uma pds-graduagdo, denominada
como Curso de Extensdo Universitaria na Modalidade de Especializacdo: Etica, Valor e
Cidadania pela Universidade de Sao Paulo, com ricas trocas e possibilidades de
contribuigcdes sobre aspectos voltados a formagao ética do adulto e da crianca, ampliando
ainda mais minha visdo no que se refere a compreensdo da identificagdo da
contextualizacdo de situagdes que sensibilizam o profissional e o direcionam a pensar em
como lidar com seu publico com respeito e dignidade.

A partir do ano de 2007, pude redimensionar quais pressupostos eram
considerados importantes contributos para a melhoria de minha pratica profissional, pois a
cada formagdo e contato com meus alunos, emergia nova compreensdo acerca da
identificacdo das demandas pedagdgicas consideradas insatisfatérias, as quais
culminavam em encaminhamentos a Sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) de um publico que n&o precisaria desse suporte.

Longos anos de ensaios procedimentais, ancorados em teorias e trocas com
profissionais que se predispunham a criar possibilidades de aprendizagem, instigaram-me
a estreitar conhecimentos e apurar minhas checagens acerca das inferéncias feitas sob o
olhar de uma pesquisadora cujos levantamentos e conjecturas faziam sentido.

Em 2017, senti-me preparada para aprofundar os estudos académicos optando por
mais um desafio, o de participar do processo seletivo com vistas ao ingresso no Mestrado
Profissional em Praticas Docentes no Ensino Fundamental, na UNIMES. Apds obter o
aceite, passei a me apropriar de novos conhecimentos, os quais se tornaram consonantes
com o projeto apresentado inicialmente.

Na qualidade de pesquisadora, vi-me desafiada primeiramente a investigar
questbes de ordem pessoal, por acreditar que haveria mais de uma unica resposta ao
fendmeno suscitado e denominado por Mantoan (2004) como deficiéncia circunstancial.
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Apos dois anos de ardua busca por referéncias e materiais que indicassem um
caminho a ser trilhado e também pelas reflexdes advindas de minha pratica, compreendi
que alunos com repertorio empobrecido eram avaliados como Pessoas com Deficiéncia
(PcD) e encaminhados a Sala Especial, por meio de um laudo que nao “leva em
consideragao” aspectos do ambito contextual.

Tendo em vista essa situacdo, considero necessario descrever essas situacdes
para que sejam ressignificadas, ndo somente por mim, mas para todos os que pretendem
se comprometer com a melhoria dos resultados educacionais.

E, em um movimento muito proximo ao que acontece no conto narrado por
Saramago (1997), no Conto da Illha Desconhecida, em que o homem martirizado por suas
inquietacdes pessoais vai a porta do castelo do rei para pedir-lhe um barco, tomei-me da
mesma coragem para enfrentar as intempéries educacionais e sociais, com a finalidade
de conclamar atencdo sobre tudo o que vi e vivi enquanto profissional - situacdes
semelhantes aquelas que vivi durante meu processo de escolarizacdo. Comparo-me a
este homem que, com ingénua assertividade, sem saber muito bem como e por onde
iniciar a busca a sua llha desconhecida, dirige-se ao rei para solicitar um barco a fim de
iniciar a viagem, esperando ser este o auxilio para que se principie a investigagao rumo
as repostas que o inquietam.

Diante da irredutibilidade de seu propdsito, o rei ordena que o barco seja cedido,
mas com o aviso de que ndo haveria nhenhum outro recurso, apenas uma embarcagao
segura para que ndo houvesse remorso de sua parte e nada mais. Ainda que a
personagem (o rei) criada por Saramago afirme que nao ha ilhas desconhecidas, insisto
em descortinar um ou outro aspecto ndo explorado em sua totalidade, pois em cada canto
de uma ilha supostamente conhecida, ha de existir tempos, delicadezas, sutilezas,
detalhes desconhecidos, recursos ndo explorados e muitas dificuldades que merecem
atencao.

A pratica pedagdgica, o corpo docente, o publico discente, a equipe gestora e as
implicagbes humanas e estruturais dessa ilha, que avisto carinhosamente, merecem
investigagdo. Dessa forma, arrisco-me a buscar interessados, que assim como eu,
queiram desbravar esse imenso mar, cheio de vicissitudes, ndo me permitindo ancorar em
uma zona de conforto. Sigo adiante, em meu tempo, navegando até alcangar o lugar a
que pretendo chegar com maior segurancga.

A meu ver, ha questdes a serem analisadas e, para tanto, faco como o homem
que mesmo afirmando ir a busca da ilha desconhecida, descobre ao fim, que sempre

esteve a procura de si mesmo e que a faxineira do palacio que se arrisca a acompanha-
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lo, nunca esteve em outro lugar que ndo dentro dele. Isso acontece com os anseios e

desejos que nos inquietam, fazendo com que vivamos uma dicotomia permanente, com
anseio de que, ao encontrar respostas, encontraremos nossa consciéncia e que nela
podera habitar o melhor, ou pior de nés mesmos, mas que ainda assim, estamos
dispostos a buscar algo que fagca sentido, que nos mova, nos impulsione
permanentemente.

Sinto-me frente a esta pesquisa, debrugada, instigada e com pressa de encontrar
um caminho que esclarega, ndo apenas questionamentos que fago diuturnamente, mas,
com sede de resposta de como percorrer mares nunca dantes navegados da maneira
como o fago e, possivelmente, jamais compreendidos com 0 mesmo viés, ou esmero com
que me dedico a encontrar respostas.

O mote desse trabalho € discutir, informar que ha outros meios de auxiliar o aluno
que aprende diferentemente dos demais, que ndo ha apenas o encaminhamento ao
servico de atendimento educacional especializado. Reconhecer suas habilidades e
oportunizar aprendizado € uma das possibilidades de atendé-lo, sem que, com isso, tenha
que segrega-lo ou caracteriza-lo como menos capaz. Para tanto, cabe reflexdo, dialogo
entre os interessados em educacéao e, principalmente, pelo estudo de possibilidades de
construgédo de trajetdria inclusiva, que ndo dizem respeito apenas aos que apresentam
diagndstico, mas também aos que sofrem as mazelas sociais, educacionais e afetivas,
reconhecidas pela violéncia simbolica, conforme Bourdieu (2008). O reconhecimento
desse novo olhar permite outro percurso para a utilizagado do instrumento avaliagao, visto
como meio de acompanhamento e valorizacdo, sem utiliza-lo como elemento que
justifique a diferenciagao.

A intencdo é localizar e promover situagdes em que professores se sensibilizem
sobre as estruturas dos alunos que, por vezes, se apresentam fragilizadas e necessitam
de cuidados e estimulos que os impulsionem e os valorizem, contribuindo assim para que
suas aprendizagens sejam significativas. (AUSUBEL,1982).

A investigacdo de quais critérios de avaliagdo e acompanhamento para a
aprendizagem séo, de fato, a melhor forma de identificacdo de habilidades, dificuldades e
de percepgdo de como se da esse aprendizado dos alunos; ja que alguns apresentam
dificuldades em compreender demandas que parecem ser de facil resolugdo para
determinado publico, e para outro se tornam mais complexas, mas essas dificuldades n&o
devem ser avaliadas, interpretadas como deficiéncia.

A proposta de planejamento e identificagcdo das reais condi¢des dos alunos,

mapeando a forma que melhor aprendem, possibilita que haja menos enganos a respeito
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das interpretacdes de suas capacidades, sem necessariamente ter que encaminha-los ao

Servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE):

Isso implica que o planejamento de ensino necessita de ser produzido
conscientemente e de forma qualitativamente satisfatéria, tanto do ponto
de vista politico quanto pedagdégico. (LUCKESI, 2005, p. 50)

O AEE precisa ser melhor compreendido, tanto pela equipe gestora, quanto pelos
professores de sala de aula e, inclusive, pelos especialistas que se encarregam desse
atendimento, para que a demanda ndo passe pela banalizacdo porque a escola nao
encontra meios de fazé-lo aprender, no mesmo ritmo que os demais.

O objetivo geral da pesquisa é:

. analisar as praticas realizadas no ambiente escolar com alunos com dificuldades

contextuais e identificar a percepg¢ao dos sujeitos envolvidos no processo a respeito.

Os objetivos especificos sao:
e estabelecer relagdes entre dificuldades de aprendizagem e questdes contextuais e
discutir os critérios utilizados para o encaminhamento de alunos ao AEE;
e revisar a histéria sobre deficiéncia e as politicas publicas voltadas a inclusao;
e discutir os significados da avaliagcdo e de como esta pode ser geradora do fracasso
escolar;
e produzir um material didatico com a finalidade de esclarecer como lidar com as

dificuldades contextuais nos espacos escolares.

A fim de organizar o encadeamento de ideias ordeno os capitulos desta
dissertagdo com o objetivo de explicar em quais contextos e situagdes a pesquisa foi
desenvolvida.

No capitulo 1, Desvelando e reconhecendo limitagbes e possibilidades, descrevo
minha identidade profissional, baseada em minha trajetéria pessoal e académica. Fagco
consideragcdes a respeito do que sao dificuldades de aprendizagem persistentes,
motivadas por questdes contextuais e que nem sempre sao interpretadas desta forma. No
capitulo, utilizo os pressupostos tedricos referenciados por Mantoan (2004).

No capitulo 2, Politicas Publicas e a Exclus&do, procuro estabelecer cronologia
sobre a deficiéncia, desde a Antiguidade, Idade Média, Moderna, Contemporanea,
chegando as Politicas vigentes no Brasil hoje.

No capitulo 3, Como a Avaliagdo pode ser geradora do Fracasso Escolar? Apoio-
me nos pressupostos de Luckesi (2005), que dissocia avaliagdo de exame e versa sobre
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a importancia de desenvolver um bom plano de avaliacdo e que este inclua e ndo acentue

a condicdo de classificar e excluir aqueles que nao correspondem as expectativas
escolares de imediato. Também utilizo os pressupostos de Sacristan, J. Gimeno (2007) e
Hadji (2001, 2008) que discutem a funcéo da avaliagdo. Com relag&o ao fracasso escolar,
fundamento-me em Patto (1999) e, a partir de Bourdieu (1974/1975), abordo o aspecto da
violéncia simbdlica.

No capitulo 4, Analise e Discussao dos dados: um olhar sobre as falas dos alunos,
das professoras e equipe gestora, apresento a descricdo de quais caminhos foram
percorridos na pesquisa desenvolvida e de que forma ocorreu o processo de coleta de
dados e os sujeitos envolvidos, desenhando desta forma o processo metodolégico, com
estudo detalhado sobre os dados colhidos, valendo-me da fundamentagao tedrica que
auxilia na constituigdo da analise acerca dos resultados obtidos.

No capitulo 5, discuto os resultados obtidos por meio das entrevistas, questionarios
e observacoes realizadas nas duas salas de aula, confrontando-os com os pressupostos
tedricos adotados nesta pesquisa.

Apresento, no final desta dissertacdo, as consideracdes finais e o produto alinhado
com as necessidades levantadas durante a categorizagdo da pesquisa, um material
didatico construido com a finalidade de esclarecer o fenbmeno que ocorre nos espacos
escolares, mas que ainda é nebuloso para os educadores - o fracasso escolar, o qual
precisa ser melhor reconhecido e verificado quanto a sua pontualidade e constatagao.

Finalizo o texto acreditando que o movimento realizado traz reflexdes sobre o tema
pesquisado e exemplificagcdes que possibilitam novos olhares frente ao que ocorre nos
espacos escolares, propiciando caminhos que auxiliem na compreensdo de novas

praticas.
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1. DESVELANDO LIMITAGOES E RECONHECENDO

POSSIBILIDADES

Neste capitulo busco esclarecer os motivos pelos quais me tornei tdo sensivel
com relacéo a percepg¢ao de demandas diferenciadas de alunos encaminhados ao servigo
de AEE (Atendimento Educacional Especializado). Além disso, discorro sobre a
necessidade de levantamento da situagdo real desse publico, a fim de discutir as
dificuldades de aprendizagem e quais aspectos devem ser considerados para que alunos
sejam encaminhados ao AEE.

A necessidade de que sejam apresentadas evidéncias para que se justifique o
uso desse servico € o motivo de minha aflicdo e que move esta pesquisa, porque esse
encaminhamento deve ser mais criterioso.

E preciso esclarecer que as justificativas e documentacdes que sustentavam
esses encaminhamentos eram, na maioria das vezes, relatérios que comentavam as
dificuldades dos alunos nas situagdes de leitura e escrita, uma avaliagdo que apresentava
demandas que ainda ndo eram de dominio do publico encaminhado, ndo permitindo,
portanto que fosse possivel identificar as reais condicdes de desenvolvimento dos alunos,
ou se apresentavam apenas dificuldades em acompanhar o ritmo de aprendizado
proposto pela escola.

O que mais chamava atencédo era o fato de ndo levarem em consideracdo que
havia mais dificuldades de ordem social e emocional, e por ndo haver registro ou
levantamento das reais condi¢des pelas quais a maioria dos alunos da regido pesquisada
estavam submetidos, dificultando certamente a identificacdo adequada de suas
habilidades e dificuldades.

As avaliagdes/testes ndo auxiliam na verificacdo de suas reais condigdes e
habilidades. Moysés (2001), em seu livro: A institucionalizagéo invisivel criangas que-
aprendem-na-escola, comenta sobre as questdes levantadas da seguinte forma:

[...JEm nossa experiéncia, os testes s6 tém servido para classificar e rotular
criangas absolutamente normais. Ja em 1982, diziamos: Sao criangas que
ndo passam por um prova de ritmo e sabem fazer uma batucada. Que nao
tém equilibrio e coordenacdo motora e andam nos muros e nas arvores.
Que nao tém discriminagdo auditiva e reconhecem cantos e passaros.
Criangas que nao sabem dizer os meses do ano, mas sabem a época de
plantar e colher. Nao conseguem aprender os rudimentos da aritmética e,
na vida fazem compras, sabem lidar com dinheiro, sdo vendedores na
feira. Nao tém memodria e discriminagido visual, mas reconhecem uma
arvore pelas suas. Nao tém coordenagdo motora com o lapis, mas
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constroem pipa. Nao tém criatividade e fazem brinquedos do nada.
Criangas que ndo aprendem nada, mas aprendem e assimilam o conceito
basico que a escola lhes transmite, o mito da ascensao social, da
igualdade de oportunidades e depois assumem toda a responsabilidade
pelo seu fracasso escolar[...](MOYSES E LIMA 1982, p.60 apud MOYSES,
2001, p.42).

A fim de apresentar aspectos de extrema relevancia para a compreensao do tema
abordado, utilizo minha trajetéria, trago dados com a intengcdo de contribuir para a
clarificacéo do tema.

1.1 O porqué dos meus porqués

A persistente dificuldade de aprendizagem motivada por questbes contextuais €
tratada por mim por entendé-la como tema de extrema relevancia, por té-la vivenciado -
quando crianga fui direcionada para acompanhamento psicopedagdgico - assim como as
criancas que foram encaminhadas para a sala especial devido a uma interpretacao
equivocada — fato que me tocou significativamente.

Aos seis anos de idade, tao logo iniciei minha vida escolar, enquanto frequentava
a educacao infantil, profissionais que conviviam comigo encaminharam-me a uma
avaliagao psicopedagogica. Se me lembro do fato, de detalhes, de como foi? Certamente
que ndo. O mais impressionante € que s6 tomei ciéncia de tal situacdo quando me
deparei com um documento guardado por minha méae, o qual me foi entregue apenas
depois de adulta. Foi um choque? Devo dizer que, de certa forma sim, o fato causou-me
estranhamento, mas ndo o suficiente a ponto de afirmar que jamais notei alguma “questao
no ar’ sobre meu desempenho em algumas situagbes escolares e sobre avaliagbes
extremamente elitistas e classificatérias.

O mais interessante é que sempre tive um olhar especial para alunos que, embora
se desenvolvessem bem socialmente, fossem espertos para resolver algumas demandas
escolares, em outras situagbes e, em alguns contextos, apresentavam demasiada
resisténcia em aprender. Observando essa realidade, percebi o quanto se tornou comum
para alguns profissionais associar dificuldade para aprender com deficiéncia.

Interessei-me gradativamente pelo tema, por vivencia-lo, trabalhando com alunos
que foram encaminhados a Sala de Educacao Especial, na Prefeitura Municipal de Sao
Vicente. Em 2007, ano em que ingressei na rede, quando percebi que a demanda de
alunos encaminhados caracterizados como pessoas com deficiéncia, por apresentarem

inadequacbes pedagdgicas, de comportamento e aprendizagem, segundo critérios
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estabelecidos pela escola. Esses alunos eram caracterizados permanentemente como

incapazes frente ao estimado para sua idade e ano escolar em que estavam matriculados.

Enquanto trabalhava, notava que poucos apresentavam de fato significativas
dificuldades. Os descritivos feitos nos encaminhamentos ndo pareciam ser compativeis
com O progresso que, aos poucos, e, dentro de pouco tempo, foi possivel ser notado.
Diante da totalidade de alunos matriculados em Sala Especial, uma pequena
representatividade apresentava laudos que comprovavam evidéncias com caracteristicas
préprias: lentiddo para compreender e evoluir nas aprendizagens, fenotipos e limitagdes
fisicas aparentes, confirmando haver deficiéncia. Os demais foram encaminhados por
terem reprovado mais de duas vezes no mesmo ano, ndo apresentando, portanto, as
habilidades e competéncias minimas esperadas.

O sistema educacional se utilizava dessa pratica e direcionava alunos com
problemas de aprendizagem as salas de educagao especial, por ndo evoluirem de acordo
com o que se estimava, pois julgavam ser esse o atendimento plausivel em um espaco
com um numero reduzido de alunos. Essa compreensao é explicada pelo fato de que os
alunos seriam assistidos por um especialista (esta pesquisadora), e que ofereceria
praticas e recursos diferenciados, com a finalidade de fazé-los aprender. Este processo
era compreendido com tamanha naturalidade que n&o provocava nenhum estranhamento.

Além da experiéncia comentada anteriormente, vivida com meus alunos, algumas
situagcbes me faziam refletir sobre o que ocorria ali. Percebi com clareza que os alunos
eram capazes de aprender, pois, ao passo que progrediam, questionavam, tentavam,
conseguiam, eles comentavam sua satisfagdo ao avancgar e auxiliar os demais amigos
com fluéncia e seguranga. Ao mesmo tempo, quando passaram a ganhar confianga e com
o fortalecimento das relagdes estabelecidas com os amigos, sentiam-se mais a vontade
para me questionar por qual motivo foram colocados naquela sala e tinham clareza de
que nao apresentavam deficiéncia como alguns colegas que de fato necessitavam estar
na sala.

Sempre por meio de conversas, respondia-lhes que era uma situagado momentanea
e necessaria. O tempo que passavam na sala tinha o objetivo de ajuda-los, assim como
passaros com asas machucadas. Eu queria que percebessem que a cada dia de nosso
convivio, a cada aprendizagem concretizada, os curativos nas asas as deixariam mais
firmes, e eles voltariam para suas salas de aula e sairiam dali para 0 mundo, mais
fortalecidos e firmes, prontos para auxiliar quem precisasse.

Era um lindo momento, todos ficavam tocados e entendiam que nao deveriam ter

pressa para sair da sala, apesar de ser tao carregada de rétulos dados por pessoas que



28
nao conviviam ali e jamais imaginariam o quanto aquele lugar restaurava coragdes
fragilizados... Os alunos viviam uma dicotomia, eram felizes, aceitos, amados, ajudavam
uns aos outros, mas ao sairem, ao verem seus colegas, com quem brincavam no
momento do recreio e na rua, eram sempre lembrados de que estavam em uma sala
diferente. Eram, portanto rotulados, ainda que soubessem que ndo eram o publico a que
se destinava a sala.

Na sala, tinhamos uma rotina com regras, combinados, planejamentos, leituras
diarias, atividades, momentos de auxilio, muita escuta e amorosidade, mas quando era
necessario, eram chamados a responsabilidade por seus atos. Chegava o momento em
que ja ndo doia tanto sair da sala e enfrentar os colegas com seus afetos e desafetos. Ja
se sentiam mais preparados, a ponto de compreender que era uma questao de tempo,
maturidade emocional e social que, a cada dia, a cada novo curativo feito a possibilidade
de voar bem alto se aproximava.

Refletindo sobre o que passei como aluna, rememorando minha histéria de vida
que, sem sombra de duvidas, transcorreu de forma diferente, por se tratarem de situacoes
sociais e condi¢cdes familiares distintas, percebo que as interpretacdes e expectativas de
desenvolvimento, tanto sobre mim quanto sobre meus alunos, eram muito proximas.

A avaliagao e interpretagdo das condigdes para aprendizagem sao praticamente as
mesmas. Ainda que tenham se passado mais de quarenta anos, os conceitos e
procedimentos aplicados ndo apresentam muitas diferengas em alguns casos.

A intencao de trazer esse assunto € de responder aos questionamentos que fago a
respeito de meus alunos, e de compreender e interpretar se, em minha trajetéria, houve
algo semelhante.

Quando me deparei com a pasta que havia sido entregue por minha mae, com
documentos, memdrias e lembrangas oriundos do simbolismo materno e nela havia:
pulseirinha da maternidade, carteira de vacinagao, cartas, cartdes, desenhos e inclusive a
taxativa avaliacdo solicitada pelo colégio de freiras, ponderei: o que esse papel
significava? De que forma poderia usa-lo em beneficio de meus alunos? E foi com essa
sensacao que me vi tentando rememorar o que teria ocorrido para que eu fosse
encaminhada.

Cheguei a conclusdo de que esperavam que eu agisse como minhas colegas de
classe: que pensasse, aprendesse e colaborasse igualmente. As criangas de minha
época apresentavam um padrdo de comportamento tipico, éramos muito obedientes,
desenvolvendo prontamente as licbes e atividades oferecidas, melhorando dia apds dia o

ritmo grafico e de raciocinio das tarefas a serem realizadas e, ao passo que superavam
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suas marcas de desempenho, uma demanda era gerada e com grau de dificuldade ainda
maior, ampliando-se assim a discrepancia entre quem conseguia e quem nao conseguia
acompanhar. Os cadernos também eram organizados impecavelmente, s6 havia acertos.
Colecionavam estrelinhas com recados carinhosos sinalizando éxito em tudo o que
faziam.

Erros? Jamais! Eram inadmissiveis. Nem se arriscavam a fazer diferentemente do
esperado, faziam a correcdo e, mais que isso, ndo se admitia nenhuma macula nos
registros, pois certamente deixariam de fazer parte da categoria de melhores alunas, e
nao para por ai, para fechar com “chave de ouro”, permaneciam sentadas quanto tempo
fosse necessario, sem chamar atencao ou questionar. Ja, as criancas que levantavam
algum questionamento, eram consideradas insolentes, distraidas e caracterizadas como
aqueém do grupo.

Todo esse movimento criava um imenso hiato entre as criangas que apresentavam
dificuldades daquelas que batiam novos recordes de desenvoltura, destacando ainda
mais a fragilidade de quem nao conseguia aprender pelo método utilizado na época - um
unico caminho, uma unica forma, definitivamente correta e eficaz. Isso fazia com que
mesmo que eu me esforgasse em manter um ritmo mediano, ainda assim, sentia-me cada
vez mais afastada da lista de chegada. A cada comego de ano, meu lugar de largada se
tornava mais préximo do fim da fila, até que chegou o dia em que ndo consegui
acompanhar e, ao final do ano, na 32 série, ndo me restando outra saida, foi outorgada
minha reprovagao. Nao passei impune as minhas distra¢des... E 0 que pdde parecer para
muitos o sacramento de minha incapacidade, a meu ver, foi resultado de um trabalho
sem contexto e com planejamento apenas para aqueles que aprendiam com a
homogeneidade esperada, portanto eu, fazia parte da lista dos excluidos.

Confesso que, no inicio do ano, foi dificil ver minhas colegas, principalmente
aquelas com quem mais me identificava irem para outro ano e eu ter que refazer o que ja
imaginava ter cumprido. Interrogava-me sobre qual seria o motivo pelo qual ndo havia
conseguido. O que elas tinham que eu néo tinha?

Uma experiéncia desagradavel! Desapontar minha familia que tanto investiu em
mim ao longo do ano. Esse era de fato o peso de uma sentenga carregada de conotagdes
negativas e declaragdes sobre minha incapacidade em corresponder as expectativas da
escola e da familia; ao menos naquele momento.

E com tudo isso, a certeza que carrego € de que a maioria das alunas que
frequentavam o colégio de freiras eram essencialmente educadas para agir exatamente

como se esperava, independentemente, se isso lhes custasse abrir mé&o de sua
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espontaneidade ou ndo, eram corpos doceis, como afirma Focault (1987).

1.2 Quando descobri que minha escola era de vidro

Ao ler o texto da autora Ruth Rocha “Quando a escola é de vidro”, de seu livro
Admiravel Mundo Louco (2012), sinto-me representada tanto como discente como
docente, dois papéis que vivo permanentemente até os dias de hoje.

O texto mostra nitidamente a figura de um diretor e uma coordenadora que mantém
em sua pratica pedagdgica um sistema de ensino tradicional, que empodera o professor e
nao considera as habilidades e os conhecimentos dos alunos.

Enquanto o leio, vejo-me sentada a mesa, posta em um vidro e ano a ano, sigo
dessa forma. Sem muitas chances de revelar o que havia de positivo em mim, vista como
despreparada e sem requisitos, sentia-me examinada, como menciona Luckesi (2005), ao
salientar aspectos sobre o papel do exame que exclui, classifica, mensura, rotula, ndo
acrescentando valores nem considerando a capacidade, ou a possibilidade de melhora da
performance apresentada anteriormente pelo sujeito.

A Unica coisa que queria era poder “Firular” por entre os cantos da escola, ouvir e
ser ouvida e nao ser ensinada de uma unica forma, por um unico caminho, sem que me
tivessem sido apresentadas outras possibilidades, que fizessem emergir minha
capacidade e me despertar de dentro “daquele vidro”. Minha inteligéncia ndo respirava,
nao resplandecia com o vigo que toda crianca apresenta quando responde
espontaneamente as questdes do mundo. Aquela beleza vivi muito mais no ambiente
familiar que no escolar.

Aos seis anos de idade, com um documento datado de 10/10/1977, passei por
encaminhamento para avaliagdo psicopedagdgica, apresentando os seguintes resultados:
média para nivel mental, teste de prontiddao, matematica, nivel de leitura; ja no teste de
organizagao perceptomotora, a média foi inferior.

E dessa forma, hoje compreendo algumas situagdes pelas quais passei em minha
trajetéria escolar. Nao preciso mencionar que me enquadrava nas turmas C e D. Houve
um ano em que fiquei na turma E - ano de minha reprovagao. Nao me recordo de estar
entre as meninas mais espertas que permaneciam nas salas A e B. Nunca me foi dito o
que isso significava, tampouco me importava com as letras das salas, apenas n&o queria
ser aluna de algumas professoras que eram bastante inflexiveis, com padrées
autoritarios. Essas professoras acreditavam que passar por “suas maos” era um privilégio.

Com postura verticalizada, cumpriam a expectativa social de status de professora que
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seria um divisor de aguas na vida de alunas.

Minha curiosidade como educadora se circunscrevia em saber: quais acdes
pretendiam com aquela avaliagdo? O que foi feito apdés o resultado entregue a meus
familiares? E, apos questionar minha mae sobre as tratativas desenvolvidas pds-
resultado, ndo me causou estranhamento saber que ndo houve nenhum planejamento
diferenciado, ou orientacdo por parte da escola - ndo foi tomada nenhuma medida, ou
desdobramento que acompanhasse o movimento feito naquele momento.

Creio que as posturas praticadas em 1977 ainda se fazem presentes nos dias de
hoje, mesmo passados quase quarenta e dois anos, parece-me que as escolas sinalizam
dificuldades que imaginam haver em seus alunos, agrupam-nos por levantamento de
suposta homogeneidade intelectual, de aprendizagem e desenvolvimento e langam
profecias pedagdgicas e de desenvolvimento sobre o que observam neles e sobre eles.

Arrisco-me, inclusive, a levantar a hipétese de que se a avaliagado resultasse em
alguma possibilidade de resultados mais preocupantes, certamente assim como a escola
pratica atualmente, haveria a sugestdo de um trabalho mais especifico, o qual
desobrigaria a instituicdo escolar de me acompanhar, terceirizando o servigo. As
recomendacgdes da época eram: manter acompanhamentos com professoras particulares,
recomendadas pela propria escola. Essa era uma maneira de manter cobranca as
familias, afirmando-lhes que, embora suas filhas ndo apresentassem plenas condigdes,
ainda assim se predispunham a acolhé-las.

Sim, as coisas ndo estavam caminhando muito bem e fui assim considerada
mediana a maior parte do tempo, agitada em algumas fases, distraida em outras, pouco
participativa ou participativa demais, assim se deu minha fase escolar. Havia algo a ser
considerado, que dizia algo sobre minha “limitagdo” em aprender e, por esse motivo, a
inquietacdo com o tema e as duvidas sobre quais eram minhas dificuldades.

Cada vez experimentava uma nova sensacio e enquanto o tempo passava, maior
ficava a distancia entre conhecimento e prazer em aprender; inclusive ha conceitos
pedagogicos que me foram apresentados ao longo de minha vida escolar e que até hoje
nao tenho a menor seguranga para discorrer sobre eles, assim como ndo me recordo de
como e quando me foi oferecido esse “aprendizado”. Lembro-me de que, normalmente, os
procedimentos aplicados em sala de aula eram feitos por repeticdo, com atividades
mecanicas, de cunho tarefeiro que n&o faziam sentido para mim. Sem compreender muito
bem como e para qué aquela sucessido de conteudos apresentados, dia apds dia, eram
utilizados, fui me arrastando até a porta de saida da 82 série.

Essas memodrias e vivéncias legitimam a busca por respostas as quais constituem
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o tema dissertado, suscitando de que forma principia a identificacdo da situacdo de
fracasso escolar, compreendida como fruto de resisténcias contextuais frente ao processo
de aprendizagem. Assim, busco compreender o impacto que o contexto social produz
sobre a crianga submetida a pressao psicologica de claras atitudes de exclusao.

Reconhe¢o o quao penoso pode ser o rotulo, a desqualificacédo da crianga no
processo de aprendizagem, a afirmacgao silenciosa, porém, contundente da escola sobre
0S que nado acompanham o grupo, ndo considerando o esforgco que fazem para se
manterem a superficie, quando, na verdade, experimentam a sensag¢ao de estarem se
afogando naquele mar de ligdes e obrigagdes que n&o fazem sentido para eles.

De um lado, a escola vai dando sinais de que nao se encontra preparada para lidar
com a diversidade e segue fazendo diferenciagdes, ndo conseguindo precisar se as
dificuldades s&o provisorias ou permanentes e, na outra ponta, a familia tenta
compreender como surgiu essa inabilidade e quais medidas deve tomar para que
modifica-la.

Afirmo como docente que pode parecer mais facil caracterizar as dificuldades como
sendo dos alunos e, dessa forma, ndo ponderar e reconhecer que ha sim grandes
fragilidades no processo escolar. Moysés (2001) propde que diante da intengdo de se
avaliar, deve haver um requisito essencial:

profissionais mais competentes, com conhecimentos mais solidos e
profundos sobre o desenvolvimento da crianga, sobre o conceito de
normalidade, profissionais que ndo se satisfagam com visbes parciais,
estanques, que nao tenham medo de suas préprias angustias.
Profissionais que considerem que todos os homens sdo de fato iguais,
tornados desiguais por uma sociedade dividida em classes, profissionais
que compartilhem o respeito por cada homem, por seus valores, por sua
vida. Sem duvida, é mais dificil de ser aplicada do que um teste
padronizado; porém também sem duvida, restitui ao profissional sua
condicdo de sujeito, capaz, de enxergar a crianga como outro sujeito
(MOYSES, 2001, p. 43).

Por esse motivo, fui a busca de formagdes, com a intengdo de minimizar minhas
inquietagdes. Ao observar alguns professores, percebo suas dificuldades em romperem
com paradigmas equivocados e caminharem em busca de solu¢des para problemas que
nao oferecem receitas prontas, e exigem ousadia e a necessidade de tentar algo novo,
pois ndo se sentem seguros nessa caminhada e nao recebem o devido respaldo.

A estagnacdo permanece e a crianga que necessita de atendimento diferenciado
nao o recebe — o circulo se mantém. O sistema precisa dar respaldo ao professor e este
precisa se municiar de forgas, de conhecimento para poder propiciar esse atendimento.

Com intencéo de responder a tantas indagagdes a respeito do qué e como posso
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fazer para que equivocos sobre a compreensao de como se desenvolve o aprendizado

dos alunos, passo a descrever como foi minha saida ainda meio que desnorteada da 82
série. Com uma sensacgao de alivio cheguei ao colegial, em 1987, hoje ensino médio, e
por incrivel que pareca, foi a partir dai que tudo comecgou a fazer sentido em minha vida
escolar. Sabia que queria ensinar de forma diferente, queria fazer a diferenga de alguma
maneira e, em meu percurso, identifiquei-me com criancas e a transparéncia com que
respondem as perguntas que nos fazemos permanentemente.

Tomada pelo encanto das criangas, reflito que jamais poderia reproduzir a forma
que me fora apresentada durante o meu processo de escolarizagdo. Transformou-se em
ponto de honra ensinar de forma diferente e melhor, para que pudesse atingir a maior
quantidade de pessoas possivel e para tanto, deveria me dedicar aos estudos de forma

especial, dando impulso a minha trajetéria académica e profissional.

1.3 Desvencilhando-me das amarras e refazendo meu caminho

Enquanto narro minha histéria, vem a minha mente a musica dos Paralamas do
Sucesso, “Tendo a lua” (1991). Nela ha um trecho que sempre cantarolo como se

precisasse mesmo reafirmar que...

Eu hoje joguei tanta coisa fora

Eu vi 0 meu passado passar por mim
Cartas e fotografias, gente que foi embora
A casa fica bem melhor assim

Sinto necessidade de me livrar de conceitos, lembrangas, julgamentos feitos em
nome da ideologia da igualdade, da comparagao entre os alunos e do processo de
homogeneizagao tao peculiares e presentes nas praticas escolares desde a educagao
infantil.

Foi sentindo na pele o peso da categorizagao e da valorizagado expressa no modelo
tradicional de educacgao, o qual valoriza o conhecimento baseado na educacgao bancaria,
citada por Paulo Freire (1996), que afirmo que joguei tanta coisa fora. O rétulo a mim
imputado e com ele me vem a sensagdo de expectativa e suspense, como se alguém
sempre estivesse a postos para me ver falhar, qualquer deslize seria motivo pra ouvir a
temida frase: “Eu nao falei que vocé nao sabia, que nao era capaz?” Isso ressoa em mim,
mesmo que nao tenha ouvido a expressao exatamente dessa forma. E continua em minha
mente. Por que todos terminaram e vocé nao? Quer que fale para sua mae como se

portou hoje? Seu comportamento ndo melhorou. Estd mais agitada que antes! Por que
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nao se esforca para fazer licdo e terminar como todo mundo? E criangas afirmavam:
“‘Nossa! De novo seu pai ndo veio na festa? Ainda bem que meus pais ndo sao
separados.” E assim por diante...

Enquanto relembro essas passagens, mais estudo, mais me sinto em condigdes de
cantarolar internamente “cartas e fotografias, gente que foi embora”, referindo-me aos
registros que ficaram impregnados em mim, dos quais preciso me desvencilhar. Quando
me descarto desta sensagao, do peso, do fardo “a casa fica bem melhor assim”, ou seja,
acerto-me, regulo-me e crio caminhos que pareciam inimaginaveis.

Essas afirmagdes ndo tém intencdo de me colocar como vitima do sistema, apenas
acredito poder me posicionar de forma critica ante a realidade de muitas criangcas que
precisam ser ouvidas, acolhidas, afagadas, em vez de examinadas, excluidas e
receberem disfarcada aceitagdo, que apenas reafirma que ndo entram na lista dos mais
qualificados.

A intencdo de dedicar-me a educacao foi despertada quando ainda cursava o
magistério, entre os anos de 1987 a 1990. Em 1988, passei a trabalhar com pessoas com
deficiéncia em Instituicdo que atendia exclusivamente esse publico - Centro Psicologico
de Santos. Nos anos de 1991 a 1993, cursei a faculdade de Pedagogia do Excepcional, a
qual ofereceu-me fundamentos relativos as praticas com criancas e adultos com
deficiéncia.

Em 1994, passei a lecionar na educacgao infantil, permaneci por catorze anos
ininterruptos com essa faixa etaria. Concomitantemente, desenvolvi diversos trabalhos
com alunos do Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Santos, como também em
instituicdo para Pessoas com Deficiéncia e na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
modalidades de ensino que permitiram um alargamento de meu campo experimental e de
pesquisa frente as possibilidades levantadas acerca do que poderia ser investigado, por
exemplo, quanto ao desenvolvimento educacional de pessoas que apresentavam
diferenciais em seu aprendizado.

Quando possivel, questionava a direcdo e coordenacao dos locais onde trabalhava
a fim de obter informacdes sobre como deveria me portar frente as demandas
apresentadas. Por encontrar divergéncias e inexatiddes nas respostas, resolvi me
especializar nas areas de Administracao e Coordenagao Escolar, em 2000, em seguida,
em Supervisao Escolar, em 2001.

A Educacao Especial era de fato um chamado, uma habilidade bastante presente
em minha formacdo. Com o passar do tempo, a partir de minha experiéncia, refletia a

respeito do publico matriculado no sistema educacional que apresentava diagndstico e
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aquele que nao apresentava. Percebia que ndo eram compreendidos e nem atendidos em

suas especificidades e indagava sobre: O que fazer para que os alunos pudessem
aprender? Como inserir quem parece estar a margem? O que € incluir? As aprendizagens
sdo de fato inclusivas? Quais praticas garantem a aprendizagem? Com tamanha
dificuldade em responder a essas questdes, recorro a afirmacédo de Costa que diz que “a
inclusédo esta revelando o que é a educagdo geral: inapta, fragil e ideoldgica” (COSTA,
2005, p.195).

O que me faz repensar sobre como devo proceder, uma vez que os profissionais se
sentem despreparados e percebo que poucos se movem em diregdo a compreensio de
como deve ocorrer a pratica educacional, sejam quais forem os motivos: auséncia de
politicas que visam a formacao para a melhoria do atendimento, que oferecam recursos
aos professores, melhorem as condicdes de infraestrutura, de atendimento para uma
pratica inclusiva. Em alguns momentos, principalmente no tocante a educagéo especial,
sinto-me como se estivesse nadando contra a maré, pois a desmotivacao afeta alunos e
professores.

Em 2004, atuei na Prefeitura de Praia Grande, como contratada em uma Escola de
Educacao Especial. No ano de 2005, ingressei como efetiva apds ter sido aprovada entre
os primeiros classificados do concurso publico, permanecendo com os mesmos alunos
que frequentavam a escola em que trabalhei como contratada, porém em outro espaco
fisico, com a mesma equipe pedagogica. No mesmo ano iniciei a pés-graduagao em
Psicopedagogia Institucional, na Universidade Santa Cecilia.

No ano de 2007, ingressei por meio de concurso nas Prefeituras Municipais de Sao
Vicente e de Santos, exonerando-me da Prefeitura de Praia Grande para ingressar em
Santos.

Iniciei o trabalho em Sala Especial e Atendimento Educacional Especializado,
respectivamente, no mesmo ano em que me inscrevi no curso “Pré-Letramento-
Alfabetizacdo e Linguagem”- Revezamento do Estado de Sao Paulo, pela Unicamp-
Universidade de Campinas, formacdo que me auxiliou na compreensao de organizagao
do novo modelo de proposta de alfabetizacdo para o publico a que atendia.

No ano de 2008, participei do curso PROFA-Programa de Formagéo de Professores
Alfabetizadores, o qual foi um divisor de aguas em minha trajetoria profissional, pois
oferecia subsidios sobre alfabetizacdo e letramento, aplicados incansavelmente em
minhas praticas pedagogicas com alunos caracterizados com alguma deficiéncia e

matriculados na Sala Especial no municipio de S&o Vicente.
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Em 2009, continuei me aprimorando na area de Alfabetizacdo e Letramento, por

meio dos cursos oferecidos pela Prefeitura de Santos, cursando o “Café com Letras”,
encerrando assim um ciclo de trés anos de muitos conhecimentos, que me ajudaram a
repensar os procedimentos para que os alunos conquistassem a leitura com ricas
experiéncias durante o processo de alfabetizagcdo. Os aprendizados eram rigorosamente
utilizados com meus alunos da Sala Especial do municipio de Sado Vicente e corroboraram
para a implementagcao de novas acdes que permitiram a derrubada de pré-conceitos e
classificagdes, fazendo-me questionar se eram de fato pessoas com alguma deficiéncia.

Em 2009, retornei a P6s-Graduagao Graduagdo em Psicopedagogia Clinica, com
intencdo de atuar em consultério e a fim de atender a convites de algumas escolas cujos
alunos apresentavam dificuldades significativas de aprendizagem e que careciam de um
olhar diferenciado.

Mal conclui o curso e ja havia uma quantidade significativa de criangas e jovens para
serem atendidos. Suas demandas eram de cunho organizacional, com dificuldades para
desenvolver tarefas, gerenciamento da rotina escolar e social, necessidade de
acompanhamento da familia nos ambitos: afetivo, emocional, social e de aprendizado.
Muitas criangas ficavam sob a responsabilidade de funcionarias responsaveis pelo servigo
da casa que cuidavam e mantinham as criangas no condominio em que viviam, ficando
desprovidas de qualquer outra autoridade. Alguns alunos eram encaminhados pelas
escolas a neurologistas e psiquiatras, a fim de receberem indicagbes medicamentosas
para melhorarem suas performances escolares, mas, na verdade, era perceptivel a
auséncia familiar, com terceirizagdo afetiva e processo de banalizacdo da
pseudopatologizagdo. Casos como esses, por mais que houvesse investimento
psicopedagdgico, sem a parceria familiar e o adequado gerenciamento da rotina, haveria
a culpabilizag&o de terceiros pelo fracasso, ou ndo acompanhamento por parte do jovem
ou da crianga na organizagao de sua aprendizagem.

Mesmo em classe social mais abastada, a laudificagdo ocupa um lugar que nao é
dele. Atuei por cinco anos em consultério, o que foi de grande valia para levantamento de
hipéteses que reafirmam a importancia da pesquisa sobre o fendmeno que fala sobre
resisténcias contextuais frente ao processo de aprendizagem, o que revela que qualquer
pessoa esta sujeita a ser classificada ou rotulada sem que o seja de fato.

Em 2010 e 2011, dediquei-me a especializacdo em Educagao Especial- Formacéao
Continuada de Professores para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), pela
Universidade Federal do Ceara, sendo parte de um grupo de professores especialistas

pioneiros que ingressaram nesse tipo de formagao cujo objetivo era possibilitar novos
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olhares frente as adequacdes referentes ao atendimento do publico de educacgao

especial. Este curso auxiliou-me na alteragado das normativas e tratativas que ocorriam na
época, fruto da Politica da Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, e, em meu
trabalho de conclusdo de curso, discuti o que poderia ser ou néo ser deficiéncia: “O AEE:
Um Estudo de deficiéncia Intelectual e Associacdo de Deficiéncia Circunstancial”,
considerando aspectos levantados por Mantoan (2004), os quais propiciaram o estudo de
caso sobre uma aluna atendida em Sala Especial do municipio de Sao Vicente.

Em 2012, investi na quarta Pés-Graduagdo em Docéncia no Curso Superior, por ja
atuar como colaboradora desde 2010 nesse segmento, ministrando aulas nos cursos de
Aproveitamento em Pedagogia e Pés-Graduagdo em Alfabetizacdo e Letramento,
Educacao Infantil, Psicopedagogia Institucional e Clinica, com énfase em Educagao
Especial e Atendimento Educacional Especializado (AEE), cursos que buscam contribuir
para a melhoria no desenvolvimento de acdes que refletem direta ou indiretamente no
processo educacional inclusivo.

Ainda em 2012 e 2013, a fim de cursar mais uma pos-graduagao, submeti-me a um
processo de selecdo para o Curso de Extensdo Universitaria na Modalidade de
Especializagdo: Etica, Valor e Cidadania pela Universidade de Sdo Paulo, tendo sido
aprovada. Esse curso foi finalizado em 2013, com o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) desenvolvi um trabalho sobre afetividade e formagao para professores em servigo,
apresentando como tema: “Deficiéncia Intelectual e sua associagdo com a deficiéncia
circunstancial”’, um estudo de caso sobre uma aluna matriculada na educacgao especial
que convivia em um ambiente hostil, sem a presenca das figuras materna e paterna,
convivia com a avd que apresentava fala ininteligivel, problemas para atendimento a
regras sociais, mantinha frequéncia na escola apenas para n&o perder o beneficio do
Bolsa Familia, e ndo conseguia acompanhar as aulas.

Enquanto me especializava procurei levar os conhecimentos adquiridos aos alunos e
pares com 0s quais convivia.

Em 2017, surgiram duas oportunidades de alterar minha pratica profissional e
docente. A primeira, ao ser convidada a participar da Equipe da Secédo de Educagao
Especial, junto a Secretaria Municipal de Santos e de ingressar no curso de Mestrado
Profissional Praticas Docentes no Ensino Fundamental da UNIMES, com a finalidade de
me aprofundar nos estudos que discutem questdes sobre ensino e aprendizagem e
também o fenbmeno do fracasso escolar, como a possibilidade do advento da dificuldade
apresentada no desenvolvimento da aprendizagem.

A experiéncia vivida por longo tempo, em sala de educacgédo especial, gerou
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inumeros questionamentos e inquietagdes, que me conduziram a pensar em como se da
a rotina de alunos que, em muitas ocasides, sao encaminhados a servigcos de
acompanhamento especializado, a fim de que dessa forma obtenham acesso a
informagdes que, habitualmente, se mostram menos inclinados a aprender, enquanto
seus colegas de sala de aula se apropriam com facilidade dos conteudos apresentados,
ampliando claramente o fato de que essa diminui¢ao de diferencas.

Participar do mestrado deu-me a possibilidade de conhecer e reconhecer novas
abordagens académicas, que buscam auxiliar na justificativa questionamentos que
emergem na rotina de quem convive com essa realidade, utilizando a pesquisa como
fonte de esclarecimento e conhecimento de novas praticas.

O Problema desta pesquisa diz respeito sobre o que e como pensam o0s
professores e a equipe gestora de uma escola da rede municipal de S&o Vicente sobre o
fracasso escolar e as resisténcias contextuais frente ao processo de aprendizagem e suas
causas, busca também verificar quais praticas sao realizadas tanto em sala de aula, como

por meio do acompanhamento realizado pela Equipe Gestora.
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2. POLITICAS PUBLICAS E A EXCLUSAO

“A realidade social, objetiva, que nao existe por acaso, mas como produto
da acado dos homens, também nao se transforma por acaso”.
(FREIRE, 2005, p. 41)

Neste capitulo apresento aspectos historicos relacionados ao desenvolvimento das
sociedades e das relagdes estabelecidas entre as pessoas consideradas “normais” e
aquelas ndo consideradas, a partir dos parametros de cada momento histérico tratado
neste capitulo.

Desde o mundo primitivo, ha evidencias de que havia pessoas que apresentavam
anomalias fisicas, deformagbes congénitas, conforme Silva (1987). Arquedlogos
encontraram desenhos nas cavernas datados da era Paleolitica- o mais extenso periodo
da histéria humana que teve um lento desenvolvimento e que abrange um periodo
bastante variado que vai de 2,7 milhdes de anos até 10.000 a.C. Tendo que enfrentar
grandes dificuldades para sobreviver e sem ainda terem desenvolvido ferramentas e
técnicas muito sofisticadas, os grupos humanos dessa época desenvolviam habitos e
técnicas que facilitavam sua sobrevivéncia em meio as hostilidades impostas pela
natureza. Devido a baixas temperaturas do planeta, os grupos desse periodo primitivo
buscavam abrigar-se em cavernas e esse costume forneceu fonte de informagao de como
esses grupos humanos viviam a partir dos registros do cotidiano que faziam nas paredes
das cavernas, as chamadas pinturas rupestres.

Os desenhos nas cavernas registravam figuras com deformidade que, segundo
Silva (1987), foram encontrados em urnas e vasos provenientes de outro periodo, que
continham ossos com sinais de deformidade fisica, comprovando a sobrevivéncia de
individuos com essas limitagcdes.

Observando a histéria, Silva (1987) faz mencdo aos hebreus, povo cujo
aparecimento se deu 2000 anos a.C., com origem semita que se diversificou de outros
povos contemporaneos, por meio de uma crenga religiosa monoteista e por possuirem um
lider religioso, Abrado. Sobre a questao da deficiéncia esse historiador destaca que “para
os antigos hebreus, tanto a doenga cronica quanto a deficiéncia fisica ou mental, e
mesmo qualquer deformagao por menor que fosse, indicava certo grau de impureza, ou
de pecado”. (SILVA, 1987, p.56)
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Ha uma passagem biblica em que Moisés recebe o seguinte aviso dado pelo
Senhor:

Fala a Arao, dizendo: Ninguém da tua descendéncia, nas suas geragdes,
em que houver algum defeito, se chegara a oferecer o pao do seu Deus.
Pois nenhum homem em quem houver alguma deformidade se chegara;
como homem cego, ou coxo, ou de nariz chato, ou de membros
demasiadamente compridos, ou homem que tiver quebrado o pé, ou a mao
quebrada, ou corcunda, ou ando, ou que tiver defeito no olho, ou sarna, ou
impigem, ou que tiver testiculo mutilado. Nenhum homem da descendéncia
de Arao, o sacerdote, em quem houver alguma deformidade, se chegara
para oferecer as ofertas queimadas do Senhor; defeito nele ha; nao se
chegara para oferecer o pao do seu Deus. Ele comera do pdo do seu
Deus, tanto do santissimo como do santo. Porém até ao véu nao entrara,
nem se chegara ao altar, porquanto defeito ha nele, para que néo profane
0s meus santuarios; porque eu sou o Senhor que os santifico”. (BIBLIA, Lv,
21:16-23)

O processo de reconhecimento histérico da ndo aceitacdo da imperfeicao se da
muito antes do nascimento de Cristo, em que deformidades eram vistas como indignas,
devendo ser afastadas do convivio social.

Misés (1977), autor do livro A crianga deficiente mental- uma abordagem
dinamica, desenvolveu levantamento histérico sobre a deficiéncia mental desde a
Antiguidade, e apontou registros feitos por Séneca, filésofo nascido em 4 a.C. que contou

como eram tratados os diferentes ou com deficiéncia, com a seguinte afirmacao:

Noés matamos os cdes danados, os touros ferozes e indomaveis,
degolamos as ovelhas doentes com medo que infectem o rebanho,
asfixiamos os recém-nascidos mal constituidos; mesmo as criangas, se
forem débeis ou anormais, nos a afogamos: ndo se trata de 6dio, mas da
razdo que nos convida a separar das partes sds aquelas que podem
corrompé-las. (Sobre a Ira, I, XV)

Por meio dessa revisdo inicial, fica expressa a dificuldade de aceitar o ser
imperfeito, visto como alguém a ser renegado ndo somente por sua aparéncia, mas como
também por temerem que pudesse influenciar negativamente os demais.

Em Roma, as leis que vigoravam previam a proibicdo da morte de criangas
menores de trés anos, salvo aquelas que nasciam doentes, com problemas fisicos e que
causassem estranheza e perplexidade. Para esses casos, a lei previa a morte ao nascer.
Ja as com ma-formacdo, ou consideradas anormais eram normalmente deixadas as
margens do rio Tibre, em cestas com flores, normalmente esperadas por pessoas pobres
OuU escravos, que criavam essas criangas com a finalidade de usa-las para esmolar. A
exploragédo era um fato tdo rentavel que os romanos chegavam a raptar criangas e mutila-
las para ganhar dinheiro (SILVA, 1987).
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Na Grécia Antiga, ha registros que mostram a existéncia de pessoas que, por
doengas congénitas ou adquiridas, sofreram sequelas de ordem fisica, sensorial ou
cognitiva e que recebiam alguma assisténcia. As citagcbes desse periodo relativas a
assisténcia destinada a pessoas com deficiéncia sdo muito mais claras e especificas do
que aquelas encontradas em culturas anteriores, contemporaneas ou posteriores” (SILVA,
1987, p. 98).

Na cidade-estado de Esparta, no ano de 400 a.C., a maioria dos cidadaos deveria
se tornar guerreiro e pertencia ao Estado. O potencial de cada crianga era analisado logo
depois do nascimento, de acordo com os registros existentes, os pais de qualquer recém-
nascido das familias conhecidas como homoios, ou seja, “os iguais” deveria apresentar
seu filho a um Conselho de Espartanos, independentemente de ter deficiéncia ou ndo. Se
esta comissao de sabios avaliasse que o bebé era normal e forte, ele era devolvido ao pai
e este tinha a obrigag&o de cuidar da crianga até os sete anos de idade.

Os pais tinham o dever de apresentar seus filhos perante os magistrados em praga
publica, as criangas com deficiéncias eram consideradas subumanas, o que legitimava
sua eliminacdo ou abandono, eram atitudes perfeitamente coerentes com os ideais

atléticos e classicos que serviam de base a organizagao sociocultural dos espartanos.

Se lhes parecia feia, disforme e franzina, como refere, Plutarco, esses
mesmos ancidos, em nome do Estado e da linhagem de familias que
representavam, ficavam com a crianga. Tomavam-na logo a seguir e a
levavam a um local chamado Apothetai, que significa deposito. Tratava-se
de um abismo situado na cadeia de montanhas Tahgetos, perto de
Esparta, onde a crianga era langada para a morte, pois consideravam que
nao era bom nem para a crianga nem para a republica que ela vivesse,
visto desde o nascimento que ndo se mostrava bem constituida para ser
forte sa e rija durante toda a vida. (SILVA, 1987, p. 122)

Na Roma Antiga, ha citagdes, textos juridicos e obras de arte que se referem a
pessoas que eram consideradas anormais. Embora o direito Romano nido aceitasse
criancas que nasciam com deformidades, nem sempre a condenavam a execugao. Ha
registros da utilizacdo de pessoas com deficiéncia para fins de prostituicdo e também para
entretenimento das pessoas ricas. Segundo Silva (1987) “cegos, surdos, deficientes
mentais, deficientes fisicos e outros tipos de pessoas nascidas com ma formagao eram
também, quando em quando, ligados a casas comerciais, tavernas e bordéis; bem como a
atividades dos circos romanos, para servigos simples e as vezes humilhantes” (SILVA,
1987, p. 130).

A crise do Império Romano iniciou-se no século Il estendendo-se ao século 11l d.C.,

tendo sido esse periodo marcado por crise econdmica, corrupgao, sucessivos golpes e
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assassinatos realizados contra imperadores, invasdes germanicas, indiferenca da

nobreza que demonstrava total falta de preocupacido com a proliferagao de doencgas e o
crescimento da pobreza e da miserabilidade de boa parte da populagdo. Esse contexto
permitiu a expansdo do Cristianismo cuja doutrina estava voltada para a caridade,
humildade, amor ao préximo, para o perdao das ofensas, para a valorizacdo e
compreensao da pobreza e da simplicidade da vida. Estes principios ecoaram e tiveram
repercussao na vida de uma populagcado miseravel, doente e desfavorecida, dentro da qual
estavam aqueles que eram vitimas de doencas crbnicas, de defeitos fisicos ou de
problemas mentais.

O cristianismo cresceu e recebeu novos adeptos e, no século Ill, a doutrina era
majoritariamente adotada na Europa. No Cristianismo, as pessoas com deficiéncia eram
vistas como grupos marginalizados e consideradas por muitos como pecadores ou
pagadores de maleficios feitos por ele proprio ou por seus antepassados.

Influenciado pelo Cristianismo, o Imperador Constantino publicou no ano de 315
(séc. 1IV), a lei que passou a considerar criminosos os pais que sacrificassem os filhos
nascidos com deficiéncia.

Durante a Idade Média, entre os séculos V e XV, as referéncias historicas desse
periodo sobre pessoas com deficiéncia revelam que predominavam concep¢des misticas,
magicas e misteriosas sobre a populagdo com deficiéncia. Os problemas fisicos, os
mentais, as malformagdes congénitas eram consideradas como castigos divinos. Nesse
periodo, a Igreja Catdlica defendia um padrao de normalidade e passou a perseguir e
execrar 0os que nao correspondiam ao modelo defendido. Difundiam a crenca da relagao
entre maldigdes e feiticos, bruxaria e maus espiritos, possessao e deformidades fisicas ou
doenga mental. As pessoas eram perseguidas, submetidas a rituais de tortura e
exorcismo para afastar os males que traziam consigo e assim abrandar a ira divina
(SILVA, 1987, p.215). Criangas nascidas com deformidades voltaram a serem sacrificadas
nesse periodo, pelo fato de serem associadas ao castigo divino e a crengas negativas.

Entre os séculos XV e XVII, no mundo europeu cristdo ocorreram mudancas
socioculturais e as crengas e dogmas da ldade Média foram dando lugar ao avango da
ciéncia e valorizagdo da pessoa humana. Com as mudangas ocorridas, o grande
contingente de pessoas empobrecidas, doentes, marginalizadas e entre elas pessoas
com deficiéncia que foram abandonadas a prépria sorte, passaram a receber um olhar
mais humano. Ainda que de modo muito timido, nos séculos XVI e XVII, em diferentes
paises europeus, foram sendo construidos locais de atendimento especifico para pessoas

com deficiéncia.
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As pessoas cegas passaram a receber atengéo, assim como os surdos que eram

considerados até entdo como “ineducaveis” ou possuidos por maus espiritos. (SILVA,
1987, p. 226).

No século XX, com as rapidas mudancgas ocorridas no campo do desenvolvimento
de especialidades em diversas areas do conhecimento e da reabilitacdo, a qualidade o
tratamento dado a populacéo e as pessoas com deficiéncia teve um avanco consideravel,
ganhando relevancia politica principalmente depois da Il Guerra, e passando a ser objeto
de debate publico e de agdes politicas no interior de diversos paises, no ambito das
politicas internacionais, como na Organiza¢ao das Nag¢des Unidas.

2.1 A questao historica da deficiéncia no Brasil

No Brasil ha registros historicos da existéncia de pessoas com deficiéncia tanto na
populacdo indigena como na populagdo de escravos africanos. No caso das tribos
indigenas, a origem da deficiéncia era congénita, no caso da populagdo escrava muitas
deficiéncias eram decorrentes de castigos fisicos e violéncias a que era submetida. Os
relatos histéricos sobre a maioria dos povos indigenas indicam que havia rejeicdo em
relagdo a crianga que nascia com deficiéncia, ocorrendo sua eliminagdo sumaria, ou a
exclusdo daqueles que adquiriram algum tipo de limitagdo fisica ou sensorial. (SILVA,
2009).

Essa pequena retomada histérica configura a existéncia de discriminagdo e

inferiorizagdo em relagéo aos diferentes, independentemente de haver deficiéncia ou nao.

2.2 Alguns aspectos da educagao especial no Brasil

Historicamente, a escola se caracterizou pela exclusao de uma grande parcela da
populagdo, passando a ser privilégio de um grupo. Esse processo de exclusdo se
caracterizou pela segregagao e integragdo no momento que os sistemas de ensino
passaram a universalizar o acesso de todos na escola (BRASIL, 2015).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia, iniciou-se na época do
Império, com a criagdo de duas instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, e em 26 de setembro de 1857, D. Pedro Il fundou o Instituto dos Surdos Mudos,
também no Rio de Janeiro. Apds cem anos, em 1957, com a Lei n° 3.198, de julho de

1957, foi chamado de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos-INES, voltado ao
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atendimento de formacédo tanto literaria como profissionalizante de meninos surdos com

idade entre 7 e 14 anos.

O periodo mencionado evidenciou a presengca de muitas iniciativas que
desenvolveram acgdes para atender demandas de deficiéncias: mental, fisica e sensorial
em instituicbes privadas, mantendo-os apartados de possibilidades escolares e
socializacdo. Grande parte dessas instituicbes eram idealizadas e gerenciadas por pais
de pessoas com deficiéncia, que compreendendo a resisténcia e despreparo da
sociedade em aceitar seus filhos, preferiram tomar atitudes desse tipo, o que de certa
forma garantia menor exposi¢ao e menos chance de causar desagrados.

No tocante a deficiéncia mental, no século XX, em 1926, foi fundado o Instituto
Pestalozzi especializado no atendimento a esse publico. E, em 1945, foi criado o primeiro
atendimento educacional especializado a pessoas superdotadas, também na Sociedade
Pestalozzi. Em 1954, foi criada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais-APAE, por Helena Antipoff. (BRASIL, 2015).

Na histoéria da Educacao Especial, no periodo de cento e dois anos, destacaram-se
cinquenta e quatro estabelecimentos de ensino regular e mais onze instituigdes voltadas a
educacgao especial em varios estados do pais, tais como: Santa Catarina, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Bahia, Pernambuco e Rio Grande do Sul. Cada qual com seu publico e
suas especificidades na deficiéncia mental, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual.

No periodo compreendido entre os anos de 1957 a 1993, com iniciativas de ambito
nacional, realizou-se atendimento educacional sob responsabilidade do Governo Federal
que, em 1974, criou o Centro Nacional de Educagao Especial-CENESP, primeiro érgao
federal que tratou das especificidades da educacdo especial. Por meio do Decreto
Federal n°® 42.728, de 03 de dezembro de 1957 foi instituida a primeira Campanha para a
Educacdo do Surdo. Ao longo desse periodo, foram desenvolvidas agdes, campanhas
para o fomento e abertura de Instituicdes para assistir pessoas com deficiéncia com
cunho pedagogico, terapéutico, médico-psicossocial com o objetivo de melhorar as
performances e as condi¢des fisicas, psiquicas e sociais do publico atendido. Também
varios Decretos surgiram e promoveram o gerenciamento organizacional, financeiro e
educacional de agdes para esse fim.

Em 1971, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao para o ensino de 1° e 2° graus,
n°. 5.692/71 deixou claro no nono artigo:

Art. 9°- Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
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normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagédo (BRASIL,
1971).

O documento fazia referéncia ao ‘tratamento especiall para aqueles que
apresentassem “deficiéncias fisicas, mentais, atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados”, alterando dessa forma a LDBEN de 1961, porém sem
garantir uma organizagcao eficaz que atendesse as especificidades, produzindo como
efeito inUmeros encaminhamentos para as classes e escolas especiais.

A promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 retomou os direitos e garantias
fundamentais, juntamente com os direitos civis e politicos. A Carta Magna atual
representou um papel fundamental no sentido de abandonar o modelo assistencialista e
adotar a integracao social da pessoa com deficiéncia, preocupando-se em facilitar o seu
acesso aos logradouros publicos e privados e aos meios de consumo coletivo. No capitulo
Il - Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, SECAO | - Da Educacdo, o Art. 208
estabeleceu: O dever do estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de:
[...] “lll-atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°. 8.069/90, em seu 55° artigo,
determinou que "os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”, como efeito tem-se a matricula de grande numero de
alunos no ensino regular, sem que se fizesse o direcionamento pontual de suas
especificidades.

Ainda em 1990 e 1994, as Declaracdes aprovadas pela Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos (Jomtien, na Tailandia, de 05 a 09 de margo de 1990) e Declaragao
de Salamanca (Espanha, 07 a 10 de junho de 1994), respectivamente, influenciaram a
formulac&o e organizagdo das politicas publicas envolvendo a educagao inclusiva, dando
0 apoio necessario aos fundamentos basicos do principio inclusivo.

A Declaragdao de Jomtien - Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(Conferéncia de Goten, Tailandia) apontou aspectos a serem verificados e trabalhados
para que o processo inclusivo se desse de forma harmoniosa e valida. Afirmou a urgéncia
para que essa politica fosse contemplada, levantando as seguintes prerrogativas:
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem; expandir o enfoque; universalizar o
acesso a educacdo e promover a equidade; concentrar a atencdo na aprendizagem;
ampliar os meios e o raio de agao da educagao basica; propiciar um ambiente adequado

a aprendizagem; fortalecer as aliangas e a solidariedade internacional; desenvolver uma
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politica contextualizada de apoio; mobilizar os recursos; além de estabelecer objetivos e
metas a serem cumpridos, planejar agbes cabiveis para que o trabalho possa ser
organizado, aproximando os contextos politicos favoraveis, aperfeicoando estruturas e
recursos a serem utilizados.

A Declaragdo de Salamanca (1994) tornou claro o compromisso com as pessoas
com deficiéncia e estabeleceu acdes que enquadram as estruturas esperadas para
acolhé-los e os profissionais que devem atuar junto as especificidades.

O segundo item da Declaragédo de Salamanca (1994, s/p) cita que:

2.Acreditamos e Proclamamos que: ¢ toda crianga tem direito fundamental
a educacéao, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem, + toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao unicas, ©
sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades, * aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades, ¢ escolas regulares que possuam
tal orientagéo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcancando educacgao para todos; além disso,
tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das criangas e
aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional.

Considerando tais perspectivas, concluo que, para iniciar o desenvolvimento da
pratica inclusiva, € necessario: estrutura, estudo, parceria, conscientizacao,
conhecimento, boa vontade e solidariedade.

A Declaragao apelou a todos os governos e incitou-os a adotar como matéria de lei
ou como politica, o principio da educacao inclusiva, admitindo todas as criangas nas
escolas regulares, a ndo ser que houvesse razdes que obrigassem a proceder de outro
modo, desenvolver projetos demonstrativos e encorajar o intercambio com paises que
tém experiéncia de escolas inclusivas, estabelecer mecanismos de planejamento,
supervisdo e avaliagao educacional para criangas e adultos com necessidades educativas
especiais, de modo descentralizado e participativo (SALAMANCA,1994).

Apods a Declaragao de Salamanca (1994), importantes agdes ocorreram no Brasil
visando a insergao das pessoas com deficiéncia, como por exemplo, a Politica Nacional
de Educacédo Especial, publicada em 1994, a qual oferece acesso ao ensino regular
aqueles que "(...) possuem condigcbes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos

normais”. (SALAMANCA, 1994, p.19)
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E, em 1999, enfatizou a atuacdo complementar e suplementar da educacao

especial no ensino regular; a adogao legal de eliminacao de barreiras e de todo tipo de
discriminacao contra as pessoas com deficiéncia, afirmando que todos tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais, independentemente de ter ou nao
deficiéncia e que n&o haja diferenciagcédo ou exclusdo que impega ou anule o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais; as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagao Basica, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,
determina que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagao de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001)

O Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei n°® 10.172/2001, indicou caminhos a
serem construidos, expondo a necessidade de uma escola inclusiva que oferecesse
atendimento educacional especializado complementar e suplementar a escolarizagao,
sem que com isso enfraquecesse a politica de educacdo inclusiva ao permitir que tal
atendimento fosse substitutivo ao ensino regular; reduzindo o numero de matriculas de
pessoas com deficiéncia no ensino regular.

A Resolucao CNE/CP n°1/2002, na perspectiva da educacéao inclusiva, estabeleceu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgao
Basica, organizando o curriculo da formagédo docente em instituicbes de ensino superior
com énfase na diversidade no tocante a alunos com deficiéncia e estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgao Basica,
definindo que as instituigdes de ensino superior deveriam rever a organizagao curricular, a
formacédo docente e que esta contemplasse a diversidade e o conhecimento sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n° 10.436/02 reconheceu legalmente a Lingua Brasileira de Sinais Libras’
COMO comunicagao e expressao para a pessoa surda e, por meio da Portaria n® 2.678/02,
aprovou diretrizes e normas de difusao do Sistema Braile.

O Ministério da Educagao, em 2003, criou o Programa Educacao Inclusiva e o
direito a diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas

educacionais inclusivos - promovendo assim, um amplo processo de formacdo de

1Com relacdo a Lei Brasileira de Sinais, a Lei n° 10.436/02, promoveu o seu conhecimento como
meio legal de comunicagao e expressao, determinando apoio e difusdo do uso de Libras como
parte integrante do curriculo nos cursos de formagao de professores e de profissionais da area da
fonoaudiologia.



48
gestores e educadores nos municipios brasileiros, a fim de garantir o direito e acesso ao

processo de escolarizacido e atendimento educacional especializado.

O acesso de alunos com deficiéncia ao ensino comum foi estabelecido em forma
de documento, no ano de 2004, por meio da divulgagdo das diretrizes mundiais da
inclusdo, documento que reafirmou o direito e o beneficio a escolarizagdo de todos os
alunos, com e sem deficiéncia, no ensino comum, por meio da regulamentagao das leis n°
10.048/00 e n° 10.098/00, através do Decreto n° 5.296/04.

A regulamentagdo da Lei n°® 10.436/2002 permitiu a inclusdo dos alunos surdos por
meio do Decreto n° 5.626/05 e, ainda em 2005, estabeleceu a implantagcdo do NAAH/S-
Nucleos de Atividade das Altas Habilidades/Superdotacgao.

Em 2006, a ONU aprovou a lei dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
assegurando educacéo inclusiva em todos os niveis de modalidade de ensino; em 2007
foram langcados o Plano de Aceleragdo do Crescimento — PAC e o Plano de
Desenvolvimento da Educacéao — PDE.

O Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), aprovado pelo Decreto N°
7.037, de 21 de dezembro de 2009, durante o governo Luis Inacio Lula da Silva,
organizado em torno das seguintes proposituras: Eixo Orientador I: Interagdo democratica
entre Estado e sociedade civil; Eixo Orientador |l: Desenvolvimento e Direitos
Humanos; Eixo Orientador |IV: Seguranga Publica, Acesso a Justica e Combate a
Violéncia; Eixo Orientador V: Educagédo e Cultura em Direitos Humanos; Eixo Orientador
VI: Direito a Memodria e a Verdade, no qual o Brasil, visando ao fortalecimento da
democracia trouxe como orientagdo em seu Objetivo estratégico IV: “Promocgédo e
protecéo dos direitos das pessoas com deficiéncia e garantia da acessibilidade igualitaria”
(BRASIL, 2010). Em seus objetivos estdo expressas as seguintes agdes:

e Garantir as pessoas com deficiéncia igual e efetiva protecdo legal contra a
discriminacao.

e Garantir salvaguardas apropriadas e efetivas para prevenir abusos a pessoas com
deficiéncia e pessoas idosas.

e Assegurar o cumprimento do Decreto de Acessibilidade (Decreto n® 5.296/2004), que
garante a acessibilidade pela adequacédo das vias e passeios publicos, semaforos,
mobiliarios, habitagdes, espacos de lazer, transportes, prédios publicos, inclusive
instituicbes de ensino, e outros itens de uso individual e coletivo.

e Garantir recursos didaticos e pedagdgicos para atender as necessidades educativas

especiais.
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e Disseminar a utilizagao dos sistemas braile, tadoma, escrita de sinais e libras tatil para
inclusdo das pessoas com deficiéncia em todo o sistema de ensino.

e Instituir e implementar o ensino da Lingua Brasileira de Sinais como disciplina
curricular facultativa.

e Propor a regulamentagao das profissdes relativas a implementagao da acessibilidade,
tais como: instrutor de Libras, guia-intérprete, tradutor- intérprete, transcritor, revisor e
ledor da escrita braile e treinadores de caes-guia.

e Elaborar relatérios sobre os municipios que possuem frota adaptada para subsidiar o
processo de monitoramento, cumprimento e implementacdo da legislacdo de
acessibilidade. (BRASIL, 2010).

O processo histérico das pessoas com deficiéncia, da pré-histdéria a sociedade
contemporanea, revela que, em todas as culturas, houve diversas fases quanto ao olhar
lancado e que a exclusao teve presenca predominante nas diversas culturas.

A exclusdo presente ao longo do processo historico foi marcada por atos de
eliminagdo sumaria, castigos e a exclusao social dessas pessoas que esteve relacionada
as suas condicoes fisicas, sensoriais € mentais atipicas, que se diferenciavam da maioria
da populagdo considerada “normal”. A partir do advento do Cristianismo, iniciaram-se
mudancas nos tratamentos dispensados as PcD, partindo de agbes de caridade a
institucionalizacdo das medidas assistencialistas, chegando ao reconhecimento das
pessoas com deficiéncia como cidadaos. Cabe destacar que as conquistas dos direitos
desse segmento da sociedade, entretanto, tém sido motivo de luta constante de grupos
organizados no seio da sociedade civil que luta por essas garantias.

Embora o Brasil seja um pais que possui uma das legislagdes mais avangadas no
que diz respeito aos direitos das PcD, a efetivacdo desses direitos nos termos da
legislacdo depende da energia e luta que cada um dispde para cobrar do poder publico a
efetivacédo dessas leis.

Atualmente, observo o desmonte de conquistas que, aparentemente, estavam
consolidadas. O sentimento de ineficiéncia das leis e impunidade, reflexo da falta de
interesse do poder publico e das empresas privadas em fazer cumprir o que determina a
lei gera inseguranga e desanimo. Percebe-se claramente que muitas escolas particulares,
por exemplo, ndo apresentam estrutura para receber alunos com deficiéncia, portanto o
acesso e permanéncia adequada a PcD no ensino particular fica dificil. Tal fato engrossa
o numero de migragdes de alunos de um local para outro, buscando melhor qualidade de
servicos e aceitagdo. A luta pelos direitos das PcD e pela educacgao inclusiva articula-se a

defesa da educacdo como direito de todos. Chamo a atengao para a indigna condigéo de
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milhdes de criangas, adolescentes e jovens brasileiros que sédo privados de contextos de

desenvolvimento adequado e sofrem com a marca do abandono e da exclusdo. A

construcdo de uma sociedade inclusiva exige uma educagdo que cumpra seu carater

publico, universal e de qualidade para todos.

2.3 As politicas publicas educacionais inclusivas: quem precisa conhecé-las?

Para que o publico com deficiéncia seja acolhido e atendido em suas

especificidades

Em 2007, é langcado o Plano de Desenvolvimento da Educagao— PDE,
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formagédo de
professores para a educagao especial, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares,
acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacgao
superior e o monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo
Beneficio de Prestagéo Continuada — BPC.(BRASIL, 2007, p. 5)

A escola tem apresentado dificuldade em compreender e verificar quais

potencialidades e dificuldades que seus alunos apresentam no processo de

aprendizagem, pois tém-se servido de instrumentos avaliativos que ndo expressam o0s

conhecimentos da pluralidade de alunos presentes.

Alternativas que favoregam o desenvolvimento de um processo avaliativo
abrangente, critico e reflexivo sdo necessarias para transformar a pratica e
trilhar caminhos diferentes daqueles usados para discriminar através do
processo educativo. (ROHR, s/d, p.17)

A pluralidade sociocultural, de conhecimento, de vivéncias, dominios, tecnologias,

variaveis emocionais fornecem um imenso diferencial que precisa ser observado e levado

em consideragao.

Contrariando a concepgao sistémica da transversalidade da educacdo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a
educagao ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento
as necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do
principio constitucional que prevé a igualdade de condi¢gbes para o acesso
e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino. (BRASIL, 2007, p. 09)

A escola ndo se sente preparada para acolher a diversidade. Embora os

idealizadores do processo inclusivo pensem que sim, ela apresenta resisténcias em lidar
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com alunos com compreensao diferentes daqueles que sdo considerados “normais” e os

julga, quando os rotula como menos capazes, fadando-os ao peso da ndo aprendizagem.
De acordo com Glat e Blanco (2007, p.16).

A Politica Educacional Inclusiva diz respeito a responsabilidade dos
governos e dos sistemas escolares de cada pais com a qualificagdo de
todas as criangcas e jovens no que se refere aos conteudos, conceitos,
valores e experiéncias materializados no processo de ensino-
aprendizagem escolar, tendo como pressuposto o reconhecimento das
diferencas individuais de qualquer origem.

Para Mantoan (2015) ndo se pode pensar em negociagdes quando se pensa em
inclusdo. A autora afirma que nao deve haver diferenciagdo entre os mais e menos

privilegiados, por isso defende escolas abertas?, que sejam definitivamente inclusivas.

A partir do processo de democratizagdo da educacdo se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam
0 acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padrbes homogeneizadores da escola. (BRASIL, 2008, p. 6)

E sobre esses aspectos que me debrugo, na observacdo da escola, da equipe
técnica, do corpo docente, quando nao reconhecem possibilidades de avanco dos alunos
que apresentam desinteresse para a aprendizagem e para estabelecer trocas entre seus
pares. E preciso considerar outros aspectos que contribuem para essa atitude como de
ordem financeira, emocional e familiar, ampliando assim a necessidade de que se lance
um olhar diferenciado para esse aluno, pois precisa ser avaliado diferentemente dos
recursos presentes na escola.

Segundo pesquisa realizada com criangas que ja haviam sido fadadas a
reprovacao — de um montante de 1289 criancas distribuidas em 40 salas de 12 série,
durante o periodo em foi realizada a pesquisa, 559 foram avaliadas como possiveis
reprovadas desde o primeiro bimestre do ano (MOYSES, 2001). No encerramento do ano
letivo foram computadas 651 reprovacdes, fora as 559 estimadas, perfazendo um
percentual de 94,1%, o que segundo a autora ndo confirma a revisdo, mas sim a

determinacao de desempenho escolar.

2 “As escolas do mundo inteiro poderiam ser mais acolhedoras e abertas para todos se as criangas
estivessem bem alimentadas, se morassem em boas casas e se seus pais tivessem trabalho e se elas
mesmas e suas familias fossem respeitadas tanto na escola como nas ruas. Com isso queremos dizer que
a eliminacao das barreiras que impedem as criangas de serem bem recebidas na escola tal qual elas séo é
mais do que um problema pedagdgico, social, cultural. Referimo-nos a uma questdo maior, conjuntural, que
nos faz entender que certas solugbes, embora conhecidas, fogem-nos ainda” (MANTOAN, 2000, s/n).
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De acordo com a autora:

Entre as causas apontadas para as 559 criangas que ndo iriam aprender,
541 localizam-se na propria crianga. As vezes resvalando também para a
familia. Para 18 criangas, as causas estariam centradas exclusivamente
em problemas referentes a familia. Em nenhuma crianga, apontou-se
causa de ordem pedagdgica. Para os professores, as causas de as
criangas ndo aprenderem nas escolas sdo externas a instituicdo escolar,
devendo ser buscadas na crianga, € em sua familia. Assim, o
deslocamento de uma questdo institucional, politica, para o plano
individual, pdde ser percebida tanto nos momentos em que abordavam
questdes educacionais em plano mais amplo e mais genérico, como
quando se falava de uma crianga em particular. Aqui, também, destacam-
se as causas de ordem bioldgica: para a maioria das criangas apontadas
como reprovadas ao final do ano, a justificativa era alguma doenga que, na
opiniao da professora, impedia ou dificultava sua aprendizagem.
(MOYSES, 2001, p. 31).

As causas apontadas pelas professoras na pesquisa referida apresentam fatores
internos e externos a crianca. E construida uma representacdo negativa sobre as
possibilidades de aprendizagem, confirmando uma visdo que vai sendo tecida ao longo do
processo de exclusdo social, fadando essas criangas a carregar o estigma de uma
impossibilidade permanente, ignorando questbes presentes no contexto escolar que
poderiam explicar e justificar um atraso no desenvolvimento das aprendizagens e, por fim,
conjecturam haver alguma deficiéncia, o que justifica seu encaminhamento a

atendimentos que o assistam em suas especificidades.

O desenvolvimento intelectual do aluno com deficiéncia deve ser objeto de
preocupacgao constante do professor. A inteligéncia deve ser estimulada e
educada para que ele possa evoluir. E o aluno que apresenta deficiéncia
intelectual ndo escapa a regra. Mesmo o aluno que apresenta uma
necessidade de apoio importante ou intenso, pode tirar proveito de
intervencbes educativas destinadas a favorecer ou estimular o
desenvolvimento de suas estruturas intelectuais. (MEC, 2010, p.7 e 8).

Do mesmo modo que nado sao oferecidas condi¢cdes para os alunos com deficiéncia
também n&o s&o observadas condigbes para aprendizagem para alunos que aprendem
de forma diferenciada, num ritmo mais lento e com necessidade de maior apoio.

Uma vez que nao sao oferecidas estratégias adequadas, a crianga nao aprende
como poderia. Simplifica-se essa problematica ao encaminhar a crianga a servigos que
sdo disponibilizados para o publico caracterizado com deficiéncia e, desta forma, o
docente se vé desobrigado de recorrer a estratégias diferenciadas e de investigar a
realidade que o cerca.

Segundo Mantoan (2006), € necessario dissociar igualdade e diferengas no
desenvolvimento do processo escolar com cuidado, pois € inadmissivel que os alunos

sejam desvalorizados pelas diferengas existentes entre eles.



53
N&o é possivel admitir que os espagos escolares sejam ambivalentes e promotores
de exclusao.

[...] escolarizar todos os jovens implica ter no sistema de ensino todos os
jovens com dificuldade sociais ou de aprendizagem, todos os jovens
conflituosos e agressivos, todos os jovens de todas as culturas
marginalizadas. Isto significa transportar para a escola todos os problemas
sociais, que, desse modo, se tornaram problemas escolares. (TEODORO,
2011, p 11)

Alunos que, de certa forma, apresentam dificuldades e resisténcias ao
aprendizado, durante determinado periodo de suas vidas, demonstram maior fragilidade
em se organizar em situagdes diarias que envolvem aprendizado em grupo e sugerem
participacdo com relativa igualdade entre seus pares. Como nao se sentem em condigdes
de contribuir em condi¢cbes de igualdade com seus colegas, mesmo que o ambiente ndo
os rejeite claramente, ainda assim percebem-se dissonantes e, portanto, mais
vulneraveis, rompendo mais facilmente qualquer possibilidade de vinculagdo com o
ambiente pedagdgico.

E por sua vez, mesmo que involuntariamente, essas dificuldades na aprendizagem
e na compreensao de que como sao estabelecidas as trocas sociais, vdo aos poucos
sendo ampliadas provisoriamente, banindo-os de um espaco que, normalmente, € o Unico
a oferecer acesso formal ao conhecimento, ao aprendizado e a informacéo.

Equivocos entre dificuldade e deficiéncia geram repercussdes negativas no
desenvolvimento dos alunos. O que se acredita ser deficiéncia pode por ora sinalizar
dificuldades decorrentes de organizacéo das aprendizagens. E importante frisar que, caso
a instituicdo escolar nao intervenha a tempo, essas dificuldades podem caracterizar
limitagdes com prognostico de permanéncia.

Estudos feitos na década de 1960 indicam a necessidade de prevencgao acerca de
elementos que detectem a deficiéncia mental. Segundo Enumo (1993), os "Subsidios para
um Plano Nacional de Combate a Deficiéncia Mental" de 1966, por meio do convénio
CADEME-PUCSP (Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes
Mentais - Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo), apontam que a deficiéncia era
vista como um problema sociocultural, devendo, portanto, exigir medidas governamentais
e acdes que pensem a respeito da prevencao e combate a deficiéncia mental.

A Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia-
CORDE, criada pela Lei 7.853/89, junto a Secretaria de Direitos Humanos do Ministério
da Justica, estabeleceu, em seus artigos 10 e 12, a permanéncia do Sistema Nacional de

Informacgdes sobre Deficiéncia, enfatizando que a prevencado de possiveis fenbmenos
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podem prejudicar a vida e saude das pessoas, evitando a progressédo de efeitos nefastos
ao seu desenvolvimento.

Esses apontamentos auxiliam a compreensdao sobre o tema e possibilitam
reconhecer se ha ou nao a existéncia de deficiéncia, interpretada como uma demanda de
ordem social. Esclarece que, quao mais precoce for a observagao, sera a validagao da
necessidade de um trabalho de estimulagdo e acompanhamento, havendo assim menor
possibilidade de consolidagédo de algum diagnéstico futuro.

Com a Politica Nacional da Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008), alunos com
deficiéncia sdo acolhidos com a intengdo de diminuir a distancia entre as abordagens
praticadas e idealizadas.

[...]9 de julho de 2008, o Senado Federal, por meio do Decreto
Legislativo n° 186, tornou a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo equivalentes a emendas
constitucionais a Constituicdo Brasileira. O art. 24 desta Convengéao
expressa a garantia de que as “pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdade de condigdes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem.” (MEC/SEESP et al, 2010 p. 5).

Assim como ha a garantia e permanéncia desse publico no ensino regular,

também |he é dado o direito de que seja atendido em sua especificidade.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar

de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacao especial desde a educacao infantil até a educacado superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formagao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacgao para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informacgao; e articulagéo intersetorial na implementagao
das politicas publicas (MEC, 2010, p.14).

De posse dessa informagao, muitos profissionais da educagao passaram a solicitar
o encaminhamento de alunos com dificuldades de aprendizagens para os servigos
oferecidos as PcD, acreditando que os atrasos apresentados seriam permanentes, sem
se preocupar com as variaveis sugeridas, ou seja, do favorecimento da defasagem, da
dificuldade e da deficiéncia em detrimento de investimentos em estratégias educacionais

mais estimulantes.



55
Alguns alunos foram pouco estimulados ao longo do processo de aprendizagem

formal (dentro do ambiente escolar) e também informal (no cotidiano social), revelando
dificuldades em aprender por meio dos esquemas oferecidos no ambiente escolar e,
portanto, ndo se sentindo em condigdes de acompanhar os colegas de sala.

Mesmo sabendo que as comparacdes apresentam um carater contraproducente,
ainda assim os profissionais da educagcdo comparam o desempenho dos alunos,
ignorando a heterogeneidade, qualificando cada um segundo sua escala de valores. Essa
acao acaba por desmotivar alunos e ampliar as diferengas sociais, engrossando o0s
calibres da ignorancia e diferenga com a excluséo.

Apo6s a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008), foi estabelecida a Nota Técnica n° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE, de 23
de janeiro de 2014, a qual refaz a leitura do documento citado acima que prevé que, em
face da exigéncia:

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar o
Plano de Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE,
documento comprobatério de que a escola, institucionalmente, reconhece
a matricula do estudante publico-alvo da educacao especial e assegura o
atendimento de suas especificidades educacionais. (MEC, 2014)

Em decorréncia desse precedente legal, muitos professores passam a encaminhar
alunos ao servico de Atendimento Educacional Especializado, considerando que podem
ser atendidos por especialistas sem que necessariamente precise haver laudo, como

exigido anteriormente.

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagdo de
laudo médico (diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao,
uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento pedagdgico e nao
clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracédo do Plano
de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera articular-se com
profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso,
um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de
documento obrigatério, mas, complementar, quando a escola julgar
necessario. O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia ndo
podera ser cerceado pela exigéncia de laudo médico. (MEC, 2014).

Dessa forma, a interpretacdo feita por alguns profissionais de que, para ser
atendido na Sala de Recursos, ndo é necessario 0 uso de diagndsticos, reforcou o
conceito de que aquele aluno, uma vez que nao acompanhe o ritmo da sala de aula assim
como os demais, mesmo que ndo tenham sido esgotadas todas as possibilidades de

aprendizagem, seja encaminhado para a Sala de Atendimento Especializado, o que
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automaticamente sugere que os recursos oferecidos foram ineficientes/insuficientes e
que, portanto, o especialista o atendera em suas especificidades, desresponsabilizando-
se desse publico, ainda que permaneca em sala no turno escolar sob sua incumbéncia.
Parte desses individuos advém de um ambiente pouco ou nada estimulador, sem
orientagdes e direcionamentos cabiveis para o bom desenvolvimento da aprendizagem.
A familia, por sua vez, geralmente encontra-se em bases pouco producentes, em estado
de precariedade pessoal, emocional, financeira, o que dificulta sobremaneira seu
desenvolvimento escolar e social. Em alguns casos se observa a incidéncia de mais de
um filho com dificuldade comportamental, agitacdo, atitudes de descontrole, falta de
atencdo, podendo dessa forma, gerar classificagbes indesejadas e encaminhamentos

para avaliagao e diagnéstico, a ponto de serem confundidos com PcD.

O movimento mundial pela inclusdo é uma acao politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relagao a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da
produgéo da exclusao dentro e fora da escola. (MEC, 2010).

Esse conceito de inclusdo ndo diz respeito apenas a alunos com deficiéncia,
aborda também processos subjacentes, porém que sensibiliza profissionais a terem um
olhar afetivo, de aceitacdo e com maior conhecimento de quais agdes sdo producentes
e benéficas aos alunos matriculados no ensino regular, levando em consideragéo sua
condig¢ao familiar e social, investindo em sua formagéo e aprendizagem permanentes e
prazerosas.

A inclusdo € muito mais do que um mero cumprimento de normas, € um processo
de conscientizacdo de todos no envolvimento do individuo as diversas oportunidades de
aprendizado, garantindo-lhes  estruturas e  possibilidades de  aprender,
independentemente se sua dificuldade for permanente ou contextualizada. Segundo a
LBI (Lei Brasileira da Inclusdo) em seu Artigo 2,

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento a longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas. (LBI, 2015).
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Com base nessa classificagdo, alunos que apresentam atrasos contextuais,
embora ndo apresentem o desenvolvimento estimado, ndo podem ser confundidos
equivocadamente com interpretagdes de que ndo sdo capazes de aprender ou avangar
pedagogica e socialmente.

A LDB 9394/96, em seu artigo 3°, afirma os direitos de igualdade de condicbes
para 0 acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, garantia de padrao de
qualidade e, por fim, consideragao da diversidade etnicorracial.

Cabe o desenvolvimento de competéncias e reconhecimento das intengdes legais
para que a aplicabilidade da acao inclusiva se consolide, além de conhecer as leis com o

intuito de compreender a dimensao politica e social a que ela se propoe.

Quem determina a finalidade do que se ensina? Quem determina o que é
importante saber? Quem deve saber mais? Ou: quem deve saber apenas
um pouquinho para nao ficar um semianalfabeto? Ou se é analfabeto ou se
é alfabetizado. Nao ha semigravidez, semipobreza, semiescola,
semialfabetizado, semipolitizado... As questdes continuam as mesmas:
quem deve saber o qué, para qué? Ter lugar na escola, ndo € apenas ter
uma carteira, um uniforme, material escolar, merenda ou professor
(mesmo que tudo isto faga parte da possibilidade de pertencer a uma
escola). A questao é saber: quem tem lugar na escola, que lugar tem? Que
tipo de relagado vivencia?[...] E preciso uma tomada de posicdo mais grave.
Mais consciente com a classe popular. [PADILHA, 1999, p.10 apud GOES,
2004, p.112]

Que lugares sao esses reservados nas escolas, com cotas, verbas, carteiras, e
contingentes, sem que haja o minimo de preparo para que os alunos sejam atendidos
com dignidade?

Para que isso ocorra, sdo necessarias adaptacgdes curriculares:

Respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de
forma a favorecer a todos os alunos e dentre estes, os que apresentam
necessidades educacionais especiais: a) de acesso ao curriculo; b) de
participagao integral, efetiva e bem-sucedida em uma programagéao escolar
tdo comum quanto possivel. (BRASIL, 2000, p. 7)

Para Saviani (2012), o Brasil tem construido uma estrutura Educacional composta
por leis, procedimentos, curriculos duas das mais importantes diretrizes séo:
A Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, como ja citadas anteriormente, mas ainda ha
elementos que faltam como intencdo e unidade, porque ha discrepancias na qualidade
educacional do pais. E preciso homogeneizar intencdes, dar coeréncia interna e externa,

e 0s conceitos precisam ser reformulados e revistos.
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A reformulagdo de conceitos se faz com base no conhecimento de quais direitos
sdo reservados as PcD. As leis sdao formuladas para que seja garantido o acesso,
permanéncia, assim como a efetivagdo de um trabalho com seriedade, garantindo o
oferecimento de dispositivos que permitam o exercicio de cidadania de todos, sem
distincdo. A sociedade precisa reconhecer que as PcD tém os mesmos direitos,
sentimentos, desejos e precisam ser representadas, a fim de que seja compreendida a
especificidade de cada individuo na sociedade.

Cada grupo organizado se posiciona em defesa de condi¢gées de convivéncia com
igualdade de direitos e oportunidades entre todos, a fim de que compreendamos os
direitos fundamentais das PcD e que especificidades e diversidades sao aspectos
inerentes da espécie humana. Somos diferentes em caracteristicas, desejos,
necessidades e intengdes. Para cada grupo social existe uma questao especifica a ser
defendida e as politicas publicas exercem o papel de defender e ser voz de pessoas que
nao conseguem exprimir suas intengdes.

E preciso mencionar que o nimero de diagnésticos de pessoas com Transtorno do
Espectro Autista aumentou consideravelmente. A contribuicdo de Berenice Piana, mae
militante, coautora da lei sancionada em 28 de dezembro de 2012, instituindo a Politica
Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista (TEA),
com a finalidade de resguardar os direitos da Pessoa com TEA foi essencial. Conforme a
lei, em seu Art. 3° s&o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: | - a vida
digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranca
e o lazer; além de garantir e prever diagnéstico precoce, atendimento multiprofissional,
além de informagdes que auxiliem em seu diagnostico e tratamento e, em seu Paragrafo
unico:

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos

termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.
(BRASIL, 2012).

Foi um ato de grande notoriedade, o qual possibilitou alteragbes frente as
especificidades de quem necessita de atendimentos e suportes procedimentais e
atitudinais, fortalecendo familiares, movimentando o poder publico em prol de agdes que

contemplem sua evolugao.
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Um marco politico de grande importancia que discute a qualidade de ensino foi o
Férum Mundial de Educagao (FME, 2015) em Incheon, na Coreia do Sul. A Declaragéo de
Incheon constitui o compromisso da comunidade educacional com a Educacao 2030, a
Agenda de Desenvolvimento Sustentavel reconhece o importante papel da educagéao e
oferece orientagbes para a implementacdo da Educacdo 2030. Este documento foi
finalizado e adotado por 184 Estados-membro e pela comunidade educacional durante o
encontro de alto-nivel na UNESCO, em Paris, em 4 de novembro de 2015. Com metas a
serem cumpridas, discute quais as melhores formas de gerenciar a Educagdo 2030,
propondo uma educagdo inclusiva equitativa e de qualidade, com estratégias que
garantam igualdade e inclusdo, diminuindo as desigualdades advindas da excluséao e

marginalizagao, tanto no que diz respeito a participagao e processos de aprendizagem.

A sexta orientagdo, “educagdo nas zonas de conflito”, indica o
reconhecimento pela comunidade internacional da urgéncia e da
sustentabilidade das crises humanitarias. Uma parte importante da
populagao nao escolarizada em todo o mundo vive em areas afetadas por
conflitos. As crises, a violéncia e os ataques contra as instituicoes de
ensino, bem como o0s desastres naturais e pandemias, continuam a
perturbar a educacao e desenvolvimento em todo o mundo. (INCHEON, p.
946, 2015).

Em meio as necessidades emergentes com caracteristicas proprias de uma
sociedade com particularidades que ndo facilitam o acesso a escola, a permanéncia e
frequéncia minima frente ao processo educacional, observo que ha maiores
possibilidades de que o fracasso, a evasdao dos espacos que promovem proposta de
oferecer educacdo sejam muito mais fragilizados e, por conseguinte, quando esse
individuo acessa o ambiente escolar, parece destoar quando comparado aos demais que
ali se encontram com regularidade. Dessa forma, o sujeito passa a ser visto como
ineficiente e incapaz de cumprir com as metas estabelecidas e € alvo do fracasso escolar.

Ao estudar, todos acreditam que com base no que lhes foi ensinado, que havera
conhecimento para lidar com as demandas apresentadas em sala de aula e o desafio
atual mostra que nao é bem assim, que sdo necessarias muitas estratégias e adequacao
ao que se propde, tendo a consciéncia de que os alunos reagem diferentemente a um
mesmo estimulo.

Para Stainback (1997), a inclusdo € um novo paradigma,

[...] a nocao de “full inclusion” (...) reflete mais clara e precisamente o que é
adequado: todas as criangas devem ser incluidas na vida social e
educacional da escola e classe de seu bairro, e ndo somente colocada no
curso geral (“mainstream”) da escola e da vida comunitaria, depois de ele
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ja ter sido excluido. (STAINBBACK, 1997, p.176)

Embora o sistema educacional reconheca que a inclusdo é um direito de todos,
Mantoan (1998) propde:

[...] uma verdadeira transformagdo da escola, de tal modo que o aluno
tenha a oportunidade de aprender, mas na condicdo de que sejam
respeitados as suas peculiaridades, necessidades e interesses, a sua
autonomia intelectual, o ritmo e suas condicbes de assimilagdo dos
conteudos curriculares. (MANTOAN, 1998, p. 3)

E preciso que se leve em consideracdo quais estruturas estdo sendo oferecidas
para o planejamento de acbes no que tange ao desenvolvimento de trabalhos
pedagogicos e sociais que contemplem a todos, a tal ponto que assista aos alunos com
especificidades pedagogicas e de acessibilidade.

As leis sdo fundamentais para que se reconhecam os direitos das pessoas. Nao se
idealiza uma lei para que seja repetida como mantra, mas para que possa ser
compreendida em sua especificidade. O propdsito na formulagao das leis inclusivas tem a
finalidade de oferecer acesso e auxilio as pessoas com deficiéncia, fazendo valer os
direitos cabiveis e inalienaveis de cada sujeito, diminuindo injusticas e disparidades,
ofertando estudo/trabalho e acessibilidade, além de informar a sociedade sobre quais
posicionamentos s&o considerados mais justos.

O panorama apresentado discorre sobre fracasso escolar e resisténcias ao
aprendizado, afirmando que, independentemente de haver deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem, ha preceitos legais de igualdade e acessibilidade que devem ser

reconhecidos.
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3. PROCESSO DE AVALIAGAO E FRACASSO ESCOLAR

Avaliacdo e fracasso escolar sao dois aspectos bastante discutidos e questionados
no universo educacional e escolar e que se encontram imbricados de tal forma que, por
vezes, se torna dificil dissocia-los, pois normalmente o fracasso € observado em
consequéncia dos resultados obtidos, por meio do processo de avaliacao e, esta, por sua
vez, € o instrumento que regula, sinaliza e evidencia de forma expressiva a nao
aprendizagem.

O fracasso acontece com envolvimento de dois lados. De um lado, ha a sinalizagao
de que nao ocorreu a aprendizagem esperada, observada pelo professor, pela familia ou
pelo proprio aluno e, de outro lado, ha a compreensdo de que houve alguma falha,
omissao, ou ndo acompanhamento do processo escolar.

Em qualquer dessas situagdes, cabe a responsabilizagdo e esse jogo de
culpabilizagdes ocorre ha muito tempo. Acontece quando se fala em fracasso escolar e
independentemente da situacédo, se for familiar, escolar, didatico-pedagodgica, ou de
estrutura social, cada qual teve o seu momento de ser vista como motivadora desse
fendbmeno ja estudado por tantos tedricos, sem que sejam esgotadas todas as
possibilidades de respostas.

Esta pesquisa analisa o fracasso escolar nas séries iniciais do ensino fundamental,
com a intencdo de melhor compreender como se da o cotidiano de alunos que
apresentam dificuldades em acompanhar o processo de aprendizagem, e como se
sentem quando questionados a respeito de suas capacidades. Procuro entender como
ocorre o processo de responsabilizacdo que, normalmente, € repassada aos familiares,
por meio do discurso escolar que, em geral, se exime da possivel culpa sobre a questao
do fracasso de milhares de alunos que ocupam os bancos escolares.

Entendo que o fracasso escolar apresenta algumas facetas que trazem desconforto
e instabilidade as relagdes entre familia e escola; mais do que isso, ampliam essa lacuna,
pois evidenciam que ha fragilidades do sistema de ensino educacional e dos professores.

E preciso que a escola seja um espaco democratico. Afinal, todos tém direito de
frequentar, participar e conviver igualmente e que a garantia de matricula do aluno é
dever do Estado, como estabelece a LDBN, LEI No 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
em seu titulo Ill: Do Direito a Educacao e do Dever de Educar, em seu Art. 4° - O dever do
Estado com educacéao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de | - educagao
basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada

da seguinte forma, conforme Redagao dada pela Lei n° 12.796, de 2013:
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a) pré-escola -Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013.

b) ensino fundamental - Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013.

¢) ensino médio - Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013.

A escola deve assim garantir o aprendizado de seus alunos e, principalmente,
daqueles que nao apresentam condicbes socioeconOmicas satisfatérias e sao
compreendidos como menos favorecidos, pois € parte fundamental no processo de
participagédo da responsabilizagao pela qualidade do ensino oferecido.

O que ocorre em grande medida € que, em meio a um processo velado, a escola
se vale das avaliagdes como instrumento para informar aos alunos e seus familiares o
quanto tem sido dificil fazé-los acompanhar o ritmo escolar, apresentando baixos indices
de desempenho nos resultados pods-avaliagdo. Dessa forma, pouco a pouco, é feita a
selecao de quem é capaz de aprender e de quem nédo é.

Ao declarar os que acompanham e os que apresentam dificuldades, por meio de
notas, graficos, mensuragdes visuais ou verbais, a escola parece ignorar a diversidade
cultural de cada familia e, de forma paulatina, esse instrumento e seus desdobramentos
vao impondo tamanha forga que acaba por diferenciar e distanciar as pessoas.

Mantoan (2015) faz mengao a essa relagao identitaria quando afirma que:

A diferenca e as identidades sao tao instaveis quanto o processo de
significagdo do qual depende. Elas tém sentidos incompletos e, sendo a
cara e a coroa da mesma moeda, ambas estdo sujeitas a relagbes de
poder, entre as quais as exercidas na escola. De fato, esta tem poderes
para diferenciar e identificar os alunos, submetendo-os a mecanismos de
incluséo e de exclusao educacional. (MANTOAN, 2015, p. 84-85).

Essas diferengas sdo notadas em publicos oriundos de condi¢cdo socioecondmica
desprivilegiada, com dificuldades em compreender como se da a estrutura do aparelho
educacional, o qual parece inculcar em seus alunos e familiares as responsabilidades de
seu nao aprendizado, justificando-as como resultantes do ato de avaliar e como prova de
sua falta de estrutura e conhecimento para acompanhar o ritmo desenvolvido no ambiente
escolar.

Na medida em que a escola escolhe a avaliagdo como instrumento capaz de
justificar quais alunos nao aprendem, de forma deliberada, parece informar que vem
desenvolvendo seu papel de ensinar a todos igualmente e que, apenas uma parcela de

seus alunos ndo se beneficia da mesma forma que os outros. Por meio de processo
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comparativo, esses mesmos alunos sdo observados como menos capazes que seus
colegas e, portanto, culpabilizados por ndo terem alcangado os resultados estimados.

Esse movimento resulta em desdobramentos que podem ocasionar equivocos na
pratica educacional, podendo levar a consequéncias decorrentes de afirmacdes a respeito
da condi¢do levantada sobre a capacidade de alguns alunos, por ndo os reconhecerem
como capazes em acompanhar o processo escolar, encaminhando-os involuntariamente
ao desinteresse e, em alguns casos, a exclusdao. Uma exclusao visivel com a retirada de
um publico que imaginou que fosse possivel ser compreendido, mas que, tendo passado
por um processo de avaliagao formal, foi reprovado e excluido.

As avaliagbes sao feitas dentro de um padrao exigido pela escola e ndo de maneira
flexivel para que o aluno possa expressar seus conhecimentos. Na descricdo feita por
Moysés (2001), em seu livro “A institucionalizagéo invisivel de criancas que né&o-
aprendem-na-escola”, apresenta narrativas que reafirmam a tematica sobre a pesquisa
realizada no ambiente escolar, em 1989. A autora relata que, quando chegou a uma das
salas, se deparou com o posicionamento de uma das professoras entrevistadas sobre sua
preocupacgao a respeito da classe que havia assumido no comego do ano. A professora
informara a diregédo, por meio de uma carta, que se viu na obrigacdo de avisar a quem de
direito que o nivel de dificuldades enfrentadas em sua sala eram desfavoraveis em todos
os sentidos, sentindo-se bastante preocupada quanto a ndo participacao da familia diante
de suas solicitagdes.

O meu trabalho com criangas é muito dificil, pois sdo criangas que
apresentam um comportamento diferente do normal. Brigam entre si,
conversam demais, imitam animais, passaros, pulam por cima das
carteiras etc, ndo parecendo gente e ndo demonstrando interesse pelas
atividades propostas. Esclareco ainda, que o ambiente fisico torna mais
dificil o trabalho, pois os mdveis dessa classe sao antigos, carteiras muito
pesadas e duplas, impedindo os “cantdes”, além de a classe ser numerosa
e estar sem cortinas. (MOYSES, 2001, p. 18)

Resta lamentar, o olhar da professora, que abismada pelas condicbes em que
encontra seus alunos, ja sinaliza de antemao que n&o ha como se responsabilizar pelas
aprendizagens desse publico, comunicando formalmente as condigbes de trabalho
encontradas. Ao se posicionar dessa forma, fadou-os ao fracasso, pois 0s viu
prematuramente como incapazes para aprender. Parafraseando Foucault (1987), digo
gue os puniu ndo pelo que fizeram, mas por aquilo que sao, serao, ou poderao vir a ser.

Mesmo apos terem se passado trés décadas, ainda permanecem questdes a
serem respondidas, procedimentos revistos e, sobretudo a necessidade de compreender

de que ha uma série de situacdes que precisam discutidas e ponderadas, como por
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exemplo, ponderar de fato: se quem erra, ndo apresenta nenhum conhecimento, ou se ha
realmente tamanha impossibilidade de que alunos que tenham sido subjugados nao
possam apresentar suas reais potencialidades.

Dessa forma, a postura técnica que enxerga a avaliagao erroneamente, valoriza os
resultados de avaliagbes de maneira pontual, ignorando, na maioria das vezes, a
possibilidade de perspectiva de aprendizagem.

[...] A avaliagcdo adquire grande importdncia como um problema
administrativo, ndo do conhecimento. A qualidade educativa construida
nesta perspectiva ndo tem muitos elementos para fomentar a superagao
do fracasso, um problema social, ndo técnico e burocratico. (ESTEBAN,
2013, p. 98).

Esse desconhecimento pode originar um enorme erro de percurso, uma linha ténue
entre o n&o saber e 0 ndo reconhecido, conforme afirma Esteban (2013):

Of/a professor/a precisa apropriar-se da compreensao do/a aluno/a, eixo do
processo de avaliacdo, pois uma resposta diferente da esperada nao
significa auséncia de conhecimento, pode ser uma solugao criativa com a
utilizacao das ferramentas e conhecimentos que ele possuia (ESTEBAN,
2013, p 131).

A avaliagao apresenta o formato de verificacdo, selecao, separacao, e, sobretudo
de nivelagédo de saberes, principalmente ao afirmar que alunos que chegam a escola com
conhecimentos diferenciados, com estruturas de compreensdo para aprendizagem
distinta, sao rotulados. Essa mesma avaliagdo ignora o convite que esse publico faz a
escola em rever seus conceitos herméticos e formas ultrapassadas de avaliar, que nao
consideram novas formas de se enxergar o que € de fato o conhecimento, 0 mundo e
mais do que isso, o outro.

Segundo Esteban (2013), no cotidiano ha tensdo entre homogeneidade-
heterogeneidade e nao pensar nem criar possibilidades de escuta, oportunidade de
participacdo de todos, pode ser um fator fecundo “para a producao social do fracasso
escolar, pois une a dindmica escolar a dindmica social’. (ESTEBAN, 2013, p. 98)

E mais:

A escola como lugar de interagdo humana tem as marcas da positividade e
da miséria social. O processo de ensino-aprendizagem esta impregnado
desta realidade, o que ndo permite dela distanciar-se. Tampouco podemos
permitir que esta proximidade seja impedimento para que possamos ver 0
contexto no qual nos movemos e nosso vinculo com ele. (ESTEBAN, 2013,
p.31).

Acompanhando o pensamento desenvolvido anteriormente, Moysés (2001) enfatiza

que a dindmica escolar valoriza o que falta a crianga, apresentando tamanha rigidez que
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reprova quando a crianga n&do entende a “regra do jogo”, o que pode ser interpretado
como perseguic¢ao e rotulagdo a incapacidade da crianga.

Qual seria entdo a forma adequada para se verificar e dimensionar a condigao do
aluno recém-ingresso no processo escolar? Qual a melhor estratégia a ser utilizada para
identificar quais conhecimentos prévios possui?

Segundo Luckesi (2005) ndo se pode ignorar que o aluno vai a escola com uma
expectativa de aprendizado, tanto por parte familia como do educando, de busca por
conhecimento. A instituicdo escolar tem a fungdo de oferecer essas aprendizagens de
maneira rica, com uso de estratégias interessantes, na intengcdo de atingir ndo apenas
uma pequena representatividade dos alunos, mas a todos. Seu papel € proporcionar
situacdes que estimulem os conhecimentos, impulsionem saberes, valorizem sua
bagagem pessoal, além de ampliar seu repertério, a fim de qualificar seu conhecimento e
nao de desmotivar a aprendizagem.

Diante desse contexto, Luckesi (2005) acrescenta a importancia de uma
abordagem complexa da realidade, implicando na compreensao de “ [...] determinantes
econdmicos, fisicos, culturais, administrativos; nas politicas publicas oficiais sobre a
educacéo no paisl...]” (LUCKESI, 2005, p.20).

Historicamente, ao analisar a fungao das avaliagbes no ambiente escolar, percebo
que estas foram utilizadas muito mais como punicdo do que como instrumento para
acompanhamento da aprendizagem. O seu uso inadequado desvaloriza e impossibilita
qualquer chance de verificacdo de conhecimentos que podem ter sido construidos na
trajetéria de cada sujeito avaliado.

A fim de ilustrar o que li anteriormente, descrevo a histdria intitulada como
O Luizinho da segunda fila, de Celso Antunes,1998. A historia se mostra a primeira vista
diferenciada, mas com o desenrolar do texto, alunos e professores, certamente se

identificam com situagcées que emergem de forma tao frequente no espacgo escolar.

O Luizinho da segunda fila.

Marcelo € um excelente professor de Geografia. Na aula sobre o Pantanal
até excedeu-se. Falou com entusiasmo, relatou com detalhes, descreveu
com precisdo. Preencheu a lousa com critério, soube fazer com que os
alunos descobrissem na interpretacdo do texto do livro a magia dessa
regiao quase selvagem. Exibiu um video, congelou cenas e enriqueceu-as
com detalhes, com fatos experimentados, acontecimentos do dia a dia de
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cada um. Em sua prova, é evidente, ndo deu outra: uma redagao sobre o
tema e questdes operatorias que envolviam o Pantanal. Seus rios, suas
aves, sua vegetacdo... A planicie imensa. Os alunos acharam facil.
Apanharam suas folhas e comecaram a trazer, palavra por palavra, sua
imagem para o papel. As canetas corriam soltas e as linhas transformavam
-se em paragrafos. Marcelo sabia o quanto teria que corrigir, mas vibrava...
Sentia que os alunos aprendiam. Descobria o interesse que sua ciéncia
despertava. Nao pdde conter uma emocédo diferente quando Heleninha,
sua aluna predileta, foi até sua mesa e arfante solicitou: - Posso pegar
mais uma folha em branco? O unico ponto de discordia, o Unico sentimento
opaco que aborrecia Marcelo, era o Luizinho, aquele da segunda fila. —
Puxa vida! — pensava - Luizinho assistira todas as suas aulas, arregalara
os olhos com as explicacbes e agora, na prova, siléncio absoluto,
imobilidade total... Nem sequer uma linha. Sentiu impetos de esganar
Luizinho. Mas, tudo bem, ndo queria se irritar. Luizinho pagaria o preco, iria
certamente para recuperagao. Se duvidassem poderia, até mesmo, leva-lo
a retencdo. Seria até possivel arrancar um ano inteirinho de sua vida...
Minutos depois, avisou que o tempo estava terminado. Que entregassem
sua folha. Viu entdo que, rapidamente, Luizinho desenhou, na primeira
pagina das folhas de prova, o Pantanal. Rico, minucioso, preciso. Marcelo
emocionou-se ao ver aquele quadro, de irrevogavel perfeicdo, nas maos
de Luizinho que coloria as ultimas sobras. Entusiasmado indagou: - E ai
Luiz? Vocé ja esteve no Pantanal? Nao. Luizinho jamais saira de sua
cidade. Construiu sua imagem a partir das aulas ouvidas. Marcelo sentiu-
se um gigante e, de repente, descobriu-se o préprio Piaget. Havia com
suas palavras construido uma imagem completa, correta e absoluta na
mente de seu aluno. Mas, deu zero pela redacdo. E claro. Naquela escola
nao era permitido que se rabiscassem as folhas de prova. A histéria de
Luizinho repete-se em muitas escolas. Sua inteligéncia pictérica € imensa,
colossal, lucida, clara e contrasta visivelmente com as limitagdes de sua
competéncia verbal. Expressou o que sabia da maneira como conseguia.
Mas, ndo sao todos os professores que se encontram treinados para ouvir
linguagens diferentes das que a escola instituiu como unica e universal.
(ANTUNES, 1998, p.72).

A situacdo descrita serve como subsidio para introduzir o conceito de
aprendizagem significativa, difundido por Moreira (2000) que, especialmente, apresenta o
conceito desenvolvido por Ausubel (1982), na década de 1960, e enfatiza a necessidade
de valorizar os conhecimentos trazidos pelos alunos. Trata-se de proposta psicoeducativa
em uma perspectiva cognitiva com uma abordagem atualizada a partir de uma visao
critica.

Sacristan (2007, p. 37-38) ao citar o conceito de aprendizagem significativa de
Ausubel (1976) explica que, “em sua génese, a compreensao pode ocorrer por recepgao
ou por descoberta, mantendo-se avessa a aprendizagem mecanica, de cunho repetitivo e
por meio de memorizagao”.

No que se refere a aprendizagem significativa, o autor afirma a importancia da

interagdo com os conhecimentos ja apresentados pelos alunos, valorizando o que ja esta
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presente em suas estruturas cognitivas. Esses conhecimentos sdo denominados
subsungores ou ideia ancora. Os conhecimentos advindos de aprendizagem significativa
certamente serdo os conhecimentos prévios para aprendizagens futuras, os quais
servirao como mola propulsora para as demais etapas de aquisicdo de conhecimento,
desde que sejam devidamente valorizados.

A linha de raciocinio inicial € de que o instrumento utilizado na escola para verificar
0 que o aluno apresenta em sua bagagem pessoal, se for construido de forma
verticalizada e arbitraria, sem flexibilidade e com a intencdo de apenas verificar 0 que o
aluno n&o sabe, certamente sera um documento que até podera ser classificado como
avaliacdo, mas transmuta-se em exame, que cumpre o papel de evidenciar o que o aluno
nao conhece e 0 que nao consegue aprender. Alias, a fungdo que a “avaliagdo” vem se
prestando a fazer ha muito tempo: quantificar erros discriminar os que ndo sabem, a
ponto de provar que nao sao capazes de acompanhar as propostas pertinentes a sua
faixa etaria, e assim evocar o principio do fracasso escolar. Este sera apresentado de
forma mais pontual, com o rigor da visao dos tedricos que contribuem sobremaneira para
a constituicao de um arcabouco tedrico que sustentara a visao que estabeleco frente a
realidade a que se refere esta pesquisa.

3.1 O fracasso escolar

Discorrer sobre o fracasso escolar tem a intencdo de trazer elementos que
contribuem para a compreensao do alcance desta pesquisa. Ou seja, procuro explicar
como a falta de oportunidade de conquistar reconhecimento pessoal, principalmente
quando se tem de enfrentar processos de avaliagdo ao longo de uma trajetéria, de uma
avaliagao hierarquizada e verticalizada de tal maneira que prejudica qualquer tentativa de
insercdo gradual no meio académico ou social, de forma que amplia as barreiras ja

existentes no dia a dia.

Os alunos e os estudantes de familias pobres tém todas as probabilidades
de conseguir, no final de uma longa escolaridade, muitas vezes paga com
grandes sacrificios, nada mais do que um diploma muito desvalorizado. Se
fracassarem, o que continua sendo o destino mais provavel para eles,
estarado destinados a uma exclusao sem duvida mais estigmatizante e total
que no passado: mais estigmatizante na medida em que tiveram, na
aparéncia, "suas chances", e que a instituicdo escolar tende a definir cada
vez mais, a identidade social; e mais total, na medida em que uma parte
cada vez maior € reservada de direito, e ocupada de fato pelos detentores,
cada vez mais numerosos, de um diploma (o que explica também o porqué
do fracasso escolar ser vivenciado como uma catastrofe, até nos
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ambientes populares). Desta forma, a instituicdo escolar é vista cada vez
mais, tanto pelas familias como pelos proprios alunos, como um engodo e
fonte de uma imensa decepgao coletiva: uma espécie de terra prometida,
sempre igual no horizonte, que recua a medida que nos aproximamos dela.
(BOURDIEU, 2008, p.4)

E, desta forma, utilizando como impulsionador esclarecimentos relativos aos
fenbmenos avaliacdo e fracasso escolar, descrevo qual é a minha compreensdo da
génese dos aspectos presentes no cotidiano social e educacional, fundamentada em
autores que trazem informagdes sobre estudos e interpretacbes que justificam o olhar
caracteristico de cada época em que foi estudado o fracasso escolar.

Inicio com Bourdieu - uma das referéncias que fundamentam o fracasso, e que
observa a violéncia sofrida por um publico que, em sua esséncia, carece de cuidados,
escutas e valorizagdes. Aqueles que sofrem violéncia simbdlica, como ja comentado
anteriormente, que sofrem agressao moral e psicologica.

Outra autora que procura esclarecer o assunto é Patto (1999), no livro de sua
autoria, intitulado “A produgéo do fracasso escolar: historias de submisséo e rebeldia”, no
qual traz pareceres de autores que discutem o tema, e que serdo comentados a partir das
especificidades de seus conceitos e interpretacdes e que estio relacionados a discussao
sugerida por esta pesquisa.

Bourdieu (2007) enfatizou a arbitrariedade do carater do que deveria ou ndo ser
valorizado como precoce. O autor em seu livro: “A economia das trocas simbdlicas”
(2007) comentou as atitudes voltadas ao poder que simbolizavam as praticas sociais

[...JPor exemplo, o culto da “crianga prodigio”™ forma-limite, do culto do
romantico do “génio”-, a proeza e o feito sdo tanto mais capazes de atestar
O carisma pois, quanto mais capazes de atestar o carisma quanto mais
cedo se concretizam parecem nada dever a cultura ou aos enxertos do
jardineiro, e muito menos a sua precocidade. Destarte, a valorizagdo da
precocidade é tado-somente um dos mecanismos ideoldgicos pelos quais o
sistema de ensino tende a transformar os privilégios naturais, e ndo de
nascimento: a ‘“inteligéncia”, o “talento” ou o “dom” sdo os titulos de
nobreza da sociedade burguesa que a Escola consagra e legitima ao
dissimular o fato de que as hierarquias escolares que ela produz por uma
acao de inculcacdo e de selegao aparentemente neutra, reproduzem as
hierarquias sociais de ensino ndo cumpre apenas uma fungéo ideoldgica,
mas de fato concede a sancido de veredictos a uma das formas mais
encobertas e mais eficazes do privilégio de classe, aquilo que se poderia
denominar o privilégio de uma forte aceleracao[...] (BOURDIEU, 2007,
p.240-241).

Galton (1945) defendia a priori a psicometria da inteligéncia humana, a qual
psicologos e pedagogos da época utilizavam para aferir a capacidade dos alunos.
Defendia também que a captacdo dos sentidos era de extrema importancia para a
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recepc¢ao de informacgdes externas: quao maior fosse a percepgéo de diferenga sensorial,
melhor seria a condicdo para a captagcdo da inteligéncia, influenciando o
desencadeamento dos testes mentais, que ocorreram mais expressivamente na ultima
década do seéculo XIX, preocupando-se com as diferencas individuais e seus
determinantes, detectando cientificamente os normais e os anormais, os aptos e os
inaptos, pensando na possibilidade de igualdade de oportunidades. E enquanto isso nao
acontecia, certamente as chances estavam todas voltadas para a classe média. E de
outro lado, a parte da sociedade menos privilegiada seria a mais prejudicada, conforme
aponta Hobsbawm (1979), com a seguinte afirmagéao:

Portanto, os que ndo conseguiam cruzar seus umbrais, demonstravam
uma falta de inteligéncia pessoal, de forca moral ou energia que
automaticamente os condenava ou, na melhor das hipéteses, uma heranga
racial ou histérica que deveria invalida-los eternamente, como se ja
tivessem feito uso, para sempre, de suas oportunidades.” (HOBSBAWM,
1979, p. 219-220).

O mesmo acontece com muitas pessoas em nossa sociedade cuja situagao
financeira é precaria e 0 acesso a recursos também e, portanto, ttm menor oportunidade
de acesso ao conhecimento e a sobressair-se na sociedade.

O fracasso escolar apresenta relagdes bastante estreitas entre a reprovacéo e a
evasao, principalmente no ambito do ensino publico, resultante de uma somatdria de
aspectos econdmicos, sociais, culturais, politicos e educacionais que interferem na
producédo do ponto de estrangulamento do sistema educacional brasileiro, que acontece
no primeiro ano do ensino fundamental, de acordo com Patto (1999).

A origem do fendbmeno denominado fracasso escolar se da a partir da
compreensao da concepgao do privilégio do oferecimento e valorizagdo da educacao para
a classe dominante em detrimento da classe dos menos abastados.

No Brasil, no momento pos Revolugédo Francesa e Industrial, passou-se a valorizar
o desenvolvimento intelectual de ideias de liberdade defendidas pela casta social
privilegiada.

Esse periodo trouxe a possibilidade de maior igualdade de oportunidades aos
menos abastados, valorizando a instituicdo escola como fio condutor para aquisicao de
prestigio social da classe média e daqueles que passavam ascender socialmente,
enfocando a relacdo fracasso/sucesso escolar a habilidades pessoais. Pouca coisa foi

alterada na Primeira Republica, permanecendo a educagéo como privilégio de poucos.
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Durante o movimento Escolanovista, no século XX, surgiram maiores
oportunidades educacionais nas escolas publicas. E a causa do fracasso passou a ser
associada aos métodos de ensino - pensamento educacional que seguiria até a década
de 1950. Nesse periodo, passou-se a verificar e valorizar as especificidades
biopsicossociais das criangas, a fim de atendé-las utilizando um melhor método de
ensino.
Com relagao as aptiddes escolares, a percepgao sobre elas e seu diagnéstico,
Patto (1999) apontou para a expansé&o dos sistemas educacionais de ensino, destacando
dois problemas advindos da ampliacdo de demanda social nos paises da Europa e da
América que justificaram a desigualdade de rendimento escolar do publico de niveis
escolares mais avancados, sem que com isso colocasse em xeque [...] “0 principio
essencial da ideologia liberal segundo o qual o mérito pessoal € o unico critério legitimo
de selegao educacional social” (PATTO, 199, p. 62).

O aumento da demanda social por escola nos paises industriais
capitalistas da Europa e da América e a consequente expansido dos
sistemas educacionais de ensino trouxeram consigo dois problemas para
os educadores: de um lado a necessidade de explicar as diferencas de
rendimento da clientela escolar; de outro, a de justificar o acesso desigual
desta clientela aos graus de escolares mais avangados (PATTO, 1999, p.
62).

E preciso lembrar que no século XIX, as dificuldades de aprendizagem eram
explicadas por vertentes das ciéncias bioldgicas médicas, e tinham um olhar voltado as
aptidées humanas, com raizes elitistas e racistas, tanto por parte da Psicologia como da
Pedagogia. Com a passagem do século, houve uma mudang¢a de ponto de vista quanto a
percepcao das questdes que dizem respeito a influéncia do meio.

No século XX, nos anos 1960/70, o fracasso escolar é explicado pela “teoria da
caréncia cultural”, momento que coincide com o movimento de grupos minoritarios
atingidos tanto pela exploragdo econémica como pelo dominio cultural que, percebendo
nao haver igualdade de direitos reivindica em favor das minorias norte-americanas, o
qual, segundo Patto (1999) relata que ha posicionamentos tendenciosos em muitos
textos, os quais consideram desprivilegiadas pessoas de classe econdmica inferior,
adjetivado-os como: desinteressados pelos filhos, viciados, agressivos e toda sorte de
caracteristicas que descrevem a razao da contraproducéncia de seus filhos, tornando-os
depositarios de todas as justificativas do ndo progresso.

Durante esse periodo, a percepcao de onde advém o fracasso escolar passou a ter

diferente conotacédo, deixando de estar atrelado a figura do aluno para estar articulado ao
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sistema escolar em sua relacao professor-aluno, métodos de ensino e como acontecem

suas mediagdes, além dos aspectos bioldgicos e sociais que sempre estiveram presentes
no ambito escolar.

Segundo Patto (1999,p.156), o fracasso escolar na década de 80 foi associado as
afirmacdes presentes na década de 1970, as quais vao ao encontro desta pesquisa, em
que [...] o professor idealiza, mas nao encontra nas salas de aula da periferia um aluno
“sadio, bem alimentado, com uma familia organizada e atenta aos seus problemas
pessoais e com prontiddo em aprender’, ou seja, que o professor se depara com um
aluno que esta doente, mal alimentado, cuja familia € desorganizada e desatenta aos
seus problemas pessoais, enfim alunos que nao apresentam prontiddo para aprender.
(PATTO, 1999)

Os obstaculos referentes a escolarizacdo passaram entdo a ser o cerne de
pesquisas e trabalhos cientificos, que se dedicaram as delicadezas e mazelas sofridas
pelas classes populares, inclusive sobre a incompatibilidade procedimental a respeito das
necessidades apresentadas pelos alunos, ignorando suas realidades. Freire (1998)
esclareceu que a educacao popular é centrada nos interesses da classe trabalhadora e
que, para atender a demanda correspondente a esse publico, seria necessario total
reformulacdo do curriculo oficial, o que exigiria a subversdo do processo escolar,
alterando sobremaneira o tempo curricular e vincular teoria a praxis sociall..] (FREIRE,
1998, p.76). O que de certa forma seria inviavel para a conjuntura do sistema educacional
brasileiro.

Na perspectiva da metodologia dialética, o saber do professor ndo € o mote da

aprendizagem, mas sim a pratica social do educando.

Antes de se elaborarem conceitos, é preciso extrair dos educandos os
elementos de sua pratica social: quem sao, o que fazem, o que sabem, o
que vivem, o que querem, que desafios enfrentam. (FREIRE, 1998, p.77).

Dessa forma, a escola deve ressignificar sua pratica, promovendo reflexdes que a
levem a adequar seus procedimentos de tal maneira que passem a dimensionar o
aprendizado de forma que se conscientize de que [...] toda leitura é feita “sempre a partir
da minha realidade, do contexto em que me encontro e ndo do discurso abstrato do
emissor [...]". (FREIRE, 1998, p 77)

A discussao sobre o fracasso escolar revela a necessidade de reversao de quadros
de entendimento social e historico: criancas e pessoas que convivem em ambientes com

menos estimulos, com menores chances de desenvolvimento de diadlogo, de trocas, e
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apresentam desempenhos inferiores aos que recebem toda sorte de estimulagdo e

validagao de suas potencialidades cognitivas.

O aluno idealizado esta muito distante do real escolar. Independentemente de sua
condicdo financeira, ha alunos que passam por experiéncias sociais, familiares,
emocionais que dificultam sua permanéncia e éxito nas aprendizagens. A escola precisa
aprender a olhar para as possibilidades que esse outro recorte social apresenta,
considerando sua vivéncia e bagagem cultural.

Patto (1999) afirma que tanto no meio social como no cientifico, ha grande
influéncia nos resultados, impedindo que a escola passe a olhar suas criangas de forma
menos critica, fomentando a ideia de que é legitimo afirmar ao oprimido que o que lhe
resta € a deficiéncia de oportunidades e que ndo sido aptos a percorrer 0 processo

escolar, assim como os demais. E comenta ainda que

A crengca da incompeténcia das pessoas é generalizada em nossa
sociedade. As vezes, nem mesmo os pesquisadores munidos de um
referencial tedrico-critico estao livres dela. Como veremos, mesmo quando
voltam os olhos para a escola e 0 ensino huma sociedade de classes e
neles identificam altas taxas de reprovagdo e evasdo, continuam a
defender as teses da teoria da caréncia cultural. O resultado € um discurso
incoerente que, em Ultima instancia, acaba reafirmando as deficiéncias da
clientela como principal causa do fracasso escolar. (PATTO, 1999, p, 74).

3.2- Inquietagoes sobre o fracasso escolar

Bastante interessada sobre o que ocorria a minha volta por anos a fio, ao ingressar
no curso de mestrado profissional, ja havia escolhido um tema que ensejava
questionamentos sobre como caracterizar e interpretar a demanda da dificuldade para
aprendizagem.

Percebia de tal maneira que, alunos encaminhados a Sala de Educag&o Especial,
nem sempre apresentavam diagndstico que comprovasse a necessidade de sua
permanéncia nesse ambiente. Apds terem reprovado por duas ou mais vezes 0 mesmo
ano/série, com a justificativa de que, dessa forma, teriam melhores oportunidades para
aprender, em sua maioria passaram pelo critério de avaliacdo denominado “Estudo de
Caso”. Eram discutidas as possibilidades de evolugao e de disponibilizagdo do Servigo da
Sala Especial, independentemente de haver ou ndo comprovagao documental.

Mantoan (2004) apresenta em sua obra, “Ser ou estar: eis a questao, explicando o

déficit intelectual”, o levantamento de aspectos que foram inicialmente, mola propulsora
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para o reconhecimento de um fendbmeno observado em minha rotina escolar, como algo

compreendido entre a nao deficiéncia e a extrema dificuldade em aprender. Acreditei que
a definicao oferecida pela autora atendia a uma demanda vivenciada, trazendo sentido as
indagacoes.

Anterior a pesquisa de campo, com intengdo de checar mais proximamente o
motivo pelo qual a autora ndo mais mencionara circunstancialidades, tanto no tocante a
deficiéncia como também ao processo inclusivo, acreditei que escuta-la sobre seu ponto
de vista mais atual, me auxiliaria a compreender a linha de raciocinio que se seguiu apds
a publicacéo de seu livro e quais as razdes que explicariam a alteracdo de seu olhar e os
significados de deficiéncia e inclusao.

Sendo assim, fui encontra-la na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
com agendamento prévio para entrevista em julho de 2018. Fui atendida muito
respeitosamente e apds longa conversa, explicou-me que posterior a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), da qual foi
parte atuante no processo de elaboragdo, discussdes e publicagbes, ela ja nao
compreendia mais o aluno como alguém que apresentasse apenas deficiéncias e
limitacbes. Mencionou a importdncia de que a escola pensasse em praticas que
incluissem a todos, independentemente de haver ou ndo em seu publico, pessoas com
algum tipo de deficiéncia e que manifestava aprego as colocag¢des de Deleuze (2009), o
qual, subvertendo a ordem de que as ideias s&o originadas da realidade material, nega,
portanto, a nocao de “simulacro”, e parte do pressuposto de que somos todos diferentes,
nao havendo ninguém igual a ninguém, ficando implicito que somos o movimento do
devir, do vir a ser, e nossas concepg¢oes sao ilimitadas. E que, para tanto, uma vez que
nao haja copia, ndo pode haver um modelo tangivel de perfeigdo. Dessa forma, rompem-
se paradigmas de culminancia, criam-se possibilidades de aceitagdo de novas
identidades, por isso nao cabe exclusdo ou qualquer postura que reforce escolhas e

modelos privilegiados.

A bela-alma diz: somos diferentes, mas nido opostos... E a nogdo de
problema, que veremos estar ligada a no¢ao de diferenca, também parece
nutrir os estados de uma bela-alma: sé contam os problemas e as
questdes... Todavia, acreditamos que, quando os problemas atingem o
grau de positividade que lhes é proprio e quando a diferenga torna-se
objeto de uma afirmagcao correspondente, eles liberam uma poténcia de
agressdo e de selecdo que destr6i a bela-alma, destituindo-a de sua
prépria identidade e alquebrando sua boa vontade. O problematico e o
diferencial determinam lutas ou destruicdes em relagdo as quais as do
negativo ndo passam de aparéncia e os votos da bela-alma n&o passam
igualmente de mistificagbes na aparéncia. Nao é proprio do simulacro ser
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uma copia, mas reverter todas as copias, revertendo também os modelos:
todo pensamento torna-se uma agresséo. (DELEUZE, 2009, p.9).

Dessa forma, ndo se observa apenas o que pode ou nao ser imitado, e, por
conseguinte, ndo ha como ser limitado, porque ao imitar, copiar, fazer “espécie de
simulacro”, perde-se a identidade e a legitimidade.

A autora corrobora a concepcgéo levantada por Deleuze (2009) sobre o devir e
estabelece paralelo de como se concebe a pratica escolar. Sobre a importancia de nao se
categorizar quem apresenta ou ndo algum tipo de deficiéncia, usando desse motivo para
nao atendé-lo, segrega-lo ou exclui-lo, passa a compreender que as mesmas praticas
outorgadas na escola serdo agdes que deflagrardo posicionamentos sociais,
principalmente posto ao que parece diferente, ndo devendo, portanto pensar que sao
todos iguais, mas que sao diferentes e que suas singularidades merecem ser respeitadas.

Mantoan, em conversa, refere que independentemente de que o aluno apresente
ou nao comprovagao diagnostica, a escola deve encoraja-lo a aprender, porém
normalmente o que se percebe é que ha maior inclinacdo a compelir esse publico que
apresenta dificuldades, justificando que a melhor forma de ajuda-lo seria aparta-lo de seu
grupo, oferecendo atendimentos com especialistas, a fim de auxilia-lo em suas
aprendizagens. Essa postura vai ao encontro da suposta classificagdo, ou melhor, da
pseudoclassificagdo relacionada a deficiéncia ancorada em uma possivel base
circunstancial.

Sem intengdo de permanecer no fenébmeno levantado pela autora, sigo a pesquisa
defendendo o pressuposto de que, alunos que atravessam persistentes momentos de
dificuldades para o aprendizado, normalmente sao identificados inadequadamente,
incorrendo em interpretacdes e definicdes pouco fiéis sobre suas reais capacidades,
gerando incompreensdes acerca do que pode ou nao ser alterado e, novamente com
Mantoan (2018) e Deleuze (2009), ressignifico e redefino minha busca.

ApoOs exaustiva reflexdo e levantamento sobre quais desdobramentos o tema
sugerido inicialmente poderia causar, volto atras na tentativa de abarcar dados que me
auxiliem ao que concerne a concepg¢ao do que € fracasso escolar e onde se inicia. Sigo
por um caminho em que encontro respostas na violéncia simbdlica de Bourdieu (1998),
verificada por vezes discretamente em vivéncias diarias ndo somente por alunos, mas
como também por familiares. E por que nao por professores?

Assim como afirmam (Bourdieu; Passeron, 1970), uma cultura com carater

puramente escolar ndo € apenas parte da cultura, mas sim, uma cultura reconhecida
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como inferior, por ndo haver sentido que tem num conjunto mais amplo. Desta forma,
Bourdieu (1998) comenta que:

[...]Jpara que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissao e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre
as criangas das diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 1998, p. 53)

Para tanto, € necessario que a escola compreenda que ndo ha como desenvolver
um bom trabalho se for mantido um conceito de que os menos abastados apresentam
cultura menor e menos interessante, ou digna de ser reconhecida. Calar dessa forma a
voz dos alunos que se encontram em menor vantagem social e econbmica que 0s
demais, desvalida seus conhecimentos e coloca-os a margem.

Utilizar o baixo rendimento escolar, indices de alfabetizacdo insatisfatérios ou
tardios, atrasos nos processos de desenvolvimento como justificativa para caracterizar
esses individuos como néo capazes de aprender e, portanto sem substrato minimo para
acompanhar as demandas oferecidas, € injusto.

O momento da avaliagdo se torna o auge da identificagdo documental, a prova
cabal de que o fracasso do aluno esta caracterizado, trazendo como consequéncia, a
necessidade de cuidados especificos, que implicam que a instituicdo escola tome
providéncias para que ocorra justificadamente o processo de excluséo.

A resisténcia para o aprendizado é assunto que, ao ser pormenorizado, passa a
fazer enorme sentido se encarado como pano de fundo sobre o ndo oferecimento de
oportunidades reais para que possa ocorrer aprendizagem que atinja a muitos e n&o
aqueles que nao aprendem. Essa questao parece nao acontecer na rotina dos ambientes
escolares e, dessa forma, dificimente havera chances de que ocorra a
interpretacao/identificacao de algo a ser trabalhado na instancia educacional.

Patto (1999) comenta que nos primeiros trinta anos do século XX, as avaliagdes
dos “anormais escolares” eram realizadas pela area médica e a partir das mensuragoes
de QI. O acesso dessas criangas a escola era possivel tanto na Europa como na América,
porém o reconhecimento das causas sobre a dificuldade de aprendizagem pds-visao
psicanalitica, deixou de ser vista como doenca mental, passando a ser vista como
problema de aprendizagem. Com essa nova perspectiva, compreendida como
consequéncia de influéncias causadas pelo ambiente, as quais alteravam o
desenvolvimento da personalidade dos alunos em fase inicial de desenvolvimento infantil,

a terminologia foi alterada de anormais para criangas problema.
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Antes a busca estava associada a causa organica, passando em seguida a leitura
do ambiente sécio familiar para justificar os desajustes infantis.
Em 1920, com a finalidade de estudar e corrigir os desajustes infantis foram criadas
clinicas:

[...] Sob o nome de psicoclinicas, clinicas ortofrénicas, clinicas de
orientacao ou clinicas de higiene mental infantil, elas servem diretamente a
rede escolar através do diagnéstico, o mais precocemente possivel, de
disturbios de aprendizagem. A obsessao preventiva tem como lema ‘keep
the normal child normal’[...]. (PATTO, 1999, p. 67).

No século XIX, surgiu na Europa o movimento da Escola Nova, mas foi na década
de 1950, com a intencdo de dar maior qualidade ao ensino, que passaram a verificar a
incidéncia do fracasso escolar a partir de uma avaliagdo que considerava o perfil
psicopedagdgico, levantando os aspectos biopsicossociais dos alunos. A intengéo era de
averiguar como se dava o processo de ensino-aprendizagem na época, com énfase
harmonizacéo entre as areas da pedagogia e psicopedagogia.

Na década de 1970, o fracasso € apontado como algo produzido pelo meio escolar
que demonstra fragilidade em compreender a maneira como observa e qualifica os
alunos. Poppovic (1972) sinaliza que o primeiro movimento apresentado pela escola na
época era o de evidenciar as fragilidades sentidas com relagdo as posturas da familia dos
alunos. Estas se mostravam desinteressadas pela vida escolar de seus filhos, nao
frequentavam as reunibes escolares, eram autoritarias, ndo auxiliavam nos deveres de
casa, ndo apresentavam habitos de leitura, o que justificaria os baixos rendimentos dos
alunos.

Patto (1999) comenta que, muito embora a escola se ocupasse com a
responsabilizacdo da familia pelo fracasso escolar de seus alunos, Poppovic (1972),
inferiu que a causa do fracasso tinha relacdo com o modo como a instituigdo escolar
ensinava, ou seja, que se utilizava de metodologias que ignoravam as necessidades de
seu publico, sua realidade socio-psicoldgica e sua subcultura, sendo, portanto, também
responsabilizada pelo fracasso escolar.

No tocante as caracteristicas psicolégicas apresentadas pelas criangas pobres, as
explicacdes oscilavam entre duas correntes de pensamento, a primeiro era do déficit e o
segunda da diferenca. Invariavelmente, se observava que a crianga apresentava
diferencgas culturais, devido ao ndo acompanhamento escolar, e assim era caracterizada
como quem apresentava déficit.

Patto (1999) cita Poppovic (1977) no tocante a afirmacéo de que o aluno que

apresentava cultura e situacdo so6cio econdmica desfavoraveis, ndo apresentava
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estimulos e treinamentos que os auxiliasse no acompanhamento das etapas exigidas

pelas demandas escolares proprias da faixa etaria.

Perpassando pelo tecnicismo, pelas teorias critico reprodutivas, que deram énfase
a compreensdo da inferiorizacdo daqueles que apresentassem condicboes
socioecondmicas diferentes dos demais, Patto (1999) trouxe questionamentos quanto ao
fracasso escolar, se este era culpa do aluno e de sua familia. A autora refletiu sobre a
possibilidade de que a instituicdo escolar devesse ser responsabilizada, uma vez que
ignorava que a nao aprendizagem dos alunos poderia ndo estar relacionada a problemas
neurolégicos, emocionais ou organicos.

Collares (1985) afirma que o fracasso escolar resulta da soma de fatores
educacionais, sociais, culturais, econdmicos e politicos que afetam a educacao. Verifico
que ha alunos que embora nao apresentem deficiéncia, passam por uma conjungao de
fatores que resultam em devolutivas insatisfatorias, e se percebem desacreditados de
suas capacidades, tornando mais explicito o fendmeno sociolégico denominado como
violéncia simbdlica, conceito definido por Bourdieu (2007), que se mostra na violéncia
verbal na verbal entre professores e alunos, na discriminagcao direta de ragas e poderes,
nas Politicas de Estado legitimadoras da Exclusdo, na imposigao de padrdes culturais

Para Bourdieu (2007) essa violéncia simbdlica, descreve o quanto a classe
privilegiada economicamente subjuga a cultura daqueles que sao desfavorecidos,
acreditando na possibilidade permanente de dominagdo. Bourdieu e Passeron (1970)
partem do principio de que a cultura e sistema simbdlico s&do arbitrarios, pois permanecem
em uma realidade que nao é vista como natural. Esse sistema passa a ser naturalizado
de tal forma que perpetua a interiorizacdo de uma cultura dominante no mundo do
trabalho. Ja a parte dominada ndo se manifesta nem se opde, pois ndo se reconhece
como vitima desse processo, considera a situagcdo como inevitavel.

Dessa forma, colabora com o fomento do fracasso, pois ignora que ha alunos com
situagcbes econbOmicas, sociais, culturais distintas e, portanto, aprendem diferentemente
dos demais. E, ao passo que lhes sdo negadas possibilidades de aprender por meio de
adaptacdes, adequagdes e ferramentas facilitadoras, negligenciam o sistema educacional
ampliando as diferengas ja presentes.

Essa violéncia vai sendo ampliada dia a dia e, por conseguinte, reforcando a
concepgao de que o aluno nao € capaz de aprender, por esse motivo, ele ndo vé razao
em alterar sua pratica, mantém-se alienado e permanente agente do processo de

exclusdo. Violéncia que leva também a evaséao.
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3.3 Quando a avaliagcao passa a ser um determinante para o fracasso escolar

A avaliacdo escolar pode ser o disparador do fracasso escolar quando utilizada
inadequadamente, pois informar ao aluno aquilo que ele ndo sabe e afirmar que ainda
nao apresenta condi¢gdes de aprender como seus colegas. E, com esse modelo proposto
pelas escolas, deflagra-se a sensacao de despreparo, desinteresse, incapacidade por
parte do aluno, que por nao ser reconhecido como capaz, percebe-se excluido e punido
pelo seu nao saber.

Desta forma, a avaliagdo pode ser o impulsionador do fracasso, principalmente se
o modelo de avaliagao for padronizado, unico, nado promovendo desafio possivel ao aluno,
representando impossibilidade e despreparo de sua parte, quando na verdade esse
despreparo pode ocorrer por parte do corpo docente ou da equipe escolar que planeja e
elabora o0 modelo de avaliagao que deve ser praticado.

Na realidade, a avaliagcao serve como elemento balizador das a¢des que ocorrem
no processo de aprendizagem, necessitando de verificagbes sobre sua eficacia, com
ponderagbes pontuais a respeito dos resultados obtidos, se s&o sinalizadores de
dificuldades tanto por parte dos alunos como dos professores e equipe escolar, a fim de
que possa haver condicoes de revalidacido de procedimentos, de condutas aplicadas,
deixando, portanto de ser um evidenciador das caréncias e déficits dos alunos, mas
também de toda conjuntura apresentada no ambiente escolar.

Embora saibamos que a avaliacgio é um procedimento permanentemente
vivenciado por todos os individuos, independentemente de estarem no meio escolar, ela
apresenta maior ou menor frequéncia, qualidade, rigidez, dependendo com que finalidade
esta sendo utilizada e da compreensdo de quem esta verificando e acompanhando o
processo de avaliagdo. Por vezes, a forma como foi utilizada, passa a ser o sacramento
da impossibilidade na vida desses alunos. Para Hadiji (2008):

Avaliar os alunos para fazer com que evoluam melhor (rumo ao éxito), esta
€ a ideia central do que designamos pela expressao “aprendizagem
assistida por avaliagdo’(Hadji, 1992).Uma avaliagdo capaz de
compreender tanto a situacdo do aluno quanto de “medir’ seu
desempenho; capaz de fornecer-lhe indicagdes esclarecedoras, mais do
que oprimi-lo com recriminacdes; capaz de preparar a operacionalizagao
das ferramentas do éxito, mais do que resignar a ser apenas um
termdémetro (até mesmo um instrumento) do fracasso, ndo seria o mais
belo auxiliar, e o primeiro meio, de uma pedagogia enfim eficaz? (HADJI,
2008, p. 9)

O autor defende uma avaliagdo como uma ferramenta eficaz para o éxito,

constituindo um fio condutor de possibilidades para uma aprendizagem possivel, por meio
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de revisdo de planejamento, da trajetéria a ser desenvolvida de forma individual,

diferenciada, afinada com as devolutivas expressas pelos alunos.

A avaliacdo educacional com carater elitista, de um lado seleciona e classifica
positivamente alunos que apresentam melhores condi¢gdes para o aprendizado e, por
outro, exclui aqueles os que ndo acompanham o ritmo imposto, causando frustragao tanto
para alunos quanto para professores, gerando, por sua vez desarmonia entre a
aprendizagem e a praxis docente, a qual normalmente se inclina em idealizar
ensinamentos planejados, encadeados e homogéneos.

Essa “avaliagao”, a qual é justificada como intengdo de mapear saberes, passa a
ser o marco sinalizador de impossibilidades e disparidades conceituais e cognitivas em
um mesmo ambiente. Gera uma ambivaléncia de conceitos e concepgdes em que alunos
passam a ser vistos como incapazes, improdutivos, descompromissados e
desacreditados.

A avaliacao sera, portanto, um ato subsidiario da pratica pedagdgica, com
vistas a obtengdo de resultados os mais satisfatérios possiveis diante do
caminho de desenvolvimento de cada educando. Nessa perspectiva,
amorosamente, o educador acolhera educando como ele é (receber o
educando com sua bagagem biopsicosociologica, sem julgar nada;
simplesmente acolher!); a partir dai, podera trabalhar com ele. Deste
modo, o educando podera sentir que sua relagdo com o educador é uma
relagcdo para a vida, para o seu crescimento, para o desenvolvimento, para
a construcao de si mesmo e de sua identidade, da forma como é em seu
Ser. (LUCKESI, 2005, p.33).

Os alunos que ndo acompanham o processo de aprendizagem oferecido,

automaticamente s&o excluidos, gerando um desservigo educacional.

Acolher o educando, eis o ponto basico para proceder as atividades de
avaliagdo da aprendizagem na escola, assim como para proceder toda e
qualquer pratica pedagdgica. Sem acolhimento, temos a recusa. E a
recusa significa a impossibilidade de estabelecer vinculo de trabalho
educativo com quem esta sendo recusado, pois que esta sendo excluido.
(LUCKESI, 2005, p. 48).

A recusa se manifesta de varias formas inclusive, quando de uma forma ou de
outra, ndo sao oportunizados aos alunos meios diferentes para que o auxiliem a aprender.
Interpreto como atitude segregatéria e pouco democratica, além de instituir a n&o
valorizacdo das capacidades e habilidades e n&o oferecer outras condi¢gdes para que
aprenda.

Piaget (1973) em seu trabalho sobre o desenvolvimento e aprendizagem aborda a
necessidade de ver a crianga como uma unidade. A interdisciplinaridade é, para ele, um
aspecto imprescindivel para que haja a compreensdo do processo de aprendizagem. A
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valorizagdo do dialogo entre os profissionais da educagao favorece a compreenséo de

como ocorre a aprendizagem para os alunos, além de auxiliar na constru¢ao e adogao de
uma metodologia mais eficaz que valoriza as infinitas formas de aprender.

Enquanto a escola seleciona, escolhe, separa e delimita 0 espago e acesso a seu
publico, dificulta e corrobora com a indugdo de um padrdo de conduta que produz o
distanciamento entre professores e alunos. Ao planejar aulas com padrdes de conduta e
explicagbes homogéneas, ignora-se que ha uma imensa pluralidade de inteligéncias,
saberes e realidades que podem e devem ser valorizadas. A fim de enriquecer a
qualidade dos servigos oferecidos e a ampliagdo da abrangéncia de alunos atendidos, &
preciso melhorar significativamente o repertério académico do professor, sua
performance, além de auxiliar na possibilidade de ressignificagcdo da capacidade de cada
grupo trabalhado.

Infelizmente, o aluno ndo se sente aceito, acolhido e desafiado positivamente,
invariavelmente tende ao fracasso pessoal, social, emocional e escolar. O que ocorre é
que, em sua maioria, sS40 pessoas que atravessaram por longo tempo o que chamamos
de “privagao cultural’, comentado por Poppovic, Esposito e Campos (1975), individuos
reconhecidamente marginalizados, apontados como se houvesse algo mais do que
dificuldades e gerenciar o aprendizado da forma como a escola apresenta. Essas
dificuldades estao presentes em varias criangas, mas parecem se tornar mais acentuadas
em um publico oriundo de ambientes desfavorecidos.

Para que o aluno seja identificado com defasagem, basta que ndo apresente bom
desempenho em atividades iniciais, oferecidas no dia a dia em sala de aula, ou que nao
corresponda ao estimado na avaliagdo inicial. A escola se utiliza desse instrumento de
forma equivocada, encaminhando prematuramente o aluno a Sala de AEE.

Os processos de aprendizagem e assimilacdo sdo distintos e uma vez que se
apresentem diferentemente do que a escola espera, tornam-se impraticaveis e passiveis
de desvalorizagao, fazendo com que o aluno se sinta incompreendido e excluido do
acesso as informacgdes. Aqueles que apresentam/demonstram ritmos de aprendizagem
diferentes dos demais alunos devido a diferengas culturais, familiares e regionais que
destoam daquilo que se apresenta como adequado para o meio social, causa certo
estranhamento a ponto de ser repelido e interpretado como pouco convencional.

Alunos que sdo privados do contato social e, portanto mal estabelecem trocas
com seus pares, tendem a nido se sentir confortaveis, por sua vez, tornam-se menos
propensos a demonstrar sua real condigdo cognitiva e mais do que isso, de reconhecé-la

ou de se fazerem reconhecidos. Um exemplo dado por Ramoozzi-Chiarottino (1998)
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comenta fundamentalmente sobre as praticas estudadas por Piaget a respeito da

epistemologia genética que propde reflexdes sobre a importdncia de que a crianca
chegue a vida adulta com condigdes para enfrentar os desafios imputados pelo meio
social.

O caso a que se refere Ramoozzi- Chiarottino é o de Helen Keller, a qual era cega,
surda e muda e antes de passar pelo processo educacional com a professora Anne
Sullivan, iniciado aos trés anos, foi considerada como alguém que apresentava “retardo
mental”, advindos de déficits significativos dela com o meio. Apds macigas intervengdes
de sua professora e estimulada por meio do tato, passou a apresentar devolutivas, as
quais Piaget denomina troca de organismos com o meio, possibilitando que, em fase
adulta, fosse refutada a condi¢do que |he estava arrogada, passando a ser vista como
capaz, tornando-se escritora e conferencista.

Este exemplo se presta para esclarecer a nogao de “déficit”, ou seja, a luz
de teoria piagetiana (desde que estejam ausentes as lesGes organicas).
Antes da reeducacéao, Hellen apresentava um “déficit”, ou seja, um retardo
mental, determinado pela falta de seu organismo com o meio - o fator
responsavel pela construgdo da sua capacidade de conhecer. Como nao
havia lesdo organica, assim que se estabeleceu o contato do organismo
com o meio abriu-se a possibilidade da troca entre eles e, assim,
construiram-se as estruturas mentais. Assim, qualquer crianga que cujas
trocas com o meio tenham sido prejudicadas, ndo importa por que fator,
por apresentar “déficits. O que n&o quer dizer que este nao seja passivel
de ser superado. (Isso significa que a crianga nao é inferior, mas esta
inferior.) (RAMOOZZI-CHIAROTTINO, 1998, p. 6).

E imperioso que o professor seja sensibilizado a olhar para o aluno como alguém
que apresenta condi¢cdes para aprender, e que a responsabilidade da aprendizagem nao
esteja apenas centralizada na figura da crianga.

A escola precisa tornar-se sensivel as histérias familiares de seus alunos,
para de forma responsavel, juntamente com os pais, buscar a resolugao
para as dificuldades cotidianas e, assim, propiciar a crianga a conquista de
sua autoconfianga, que |he oportunizara, o sucesso social no futuro.
(FREDDO, 2004, p.171)

Ha um enorme equivoco no principio da identificagdo entre quem ensina e quem
aprende. Tanto o professor como o aluno, ambos estado sujeitos a mudangas quando
submetidos a trocas, desde que estejam interessados em fazé-las e, para tanto, se faz
necessario o reconhecimento de que ensinar e aprender sao acdes interdependentes.

O processo educacional tradicional, do qual é oriunda grande parte dos
professores, estabelece que essa seja a maneira mais eficaz de ensinar, ainda que
reproduzam a forma como aprenderam porque foram bem sucedidos. Esse sistema de

ensino apresenta formas obsoletas de oferecimento de aprendizagem afirmando ao aluno
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que ha apenas uma forma de aprender, ou seja, a que o professor ensina, fazendo com
que creiam que a ineficiéncia do desenvolvimento educacional é fruto apenas de sua
incapacidade, culpabilizando-os por seu fracasso, ao passo que Freire (2007, s/p) afirma
que todos somos educandos e, portanto, ha graus de saberes distintos.

Esteban (2013), no primeiro capitulo de seu livro O que sabe quem erra?, o qual,
apresenta um subtitulo bastante interessante: A escola: auséncia sempre presente na luta
por hegemonia, discorre sobre a importdncia da escola e as tensbes sociais que sao
mantidas em uma sociedade que a julga relevante.

Afirma ainda que embora seja vista como um espago democratico, plural e que
recebe criangas de todos os segmentos sociais, inclusive os menos privilegiados, na
mesma medida cresce o numero de alunos que nao correspondem as exigéncias
escolares, de forma que acaba por criar um problema a ser resolvido.

Como a construcdo de uma sociedade baseada em relagbes simétricas
nado é possivel, ja que a atual estrutura social depende das diversas
hierarquias nas quais se organiza, torna-se indispensavel a produgao de
mecanismos de aceitagdo do bindmio inclusdo/exclusdo sobre o qual, se
assenta a dinamica real da sociedade. A dindmica inclusdo/excluséo social
faz com que o processo social de universalizacao da escolarizagdo seja
acompanhado pelo fracasso escolar. (ESTEBAN, 2013, p. 23)

E continua com a afirmagao que reitera o discurso feito ao longo da pesquisa que,
embora haja matricula, vaga, para que todos possam frequentar a escola como um
espaco democratico, na pratica, os discursos ambiguos promovem o desencadeamento
do processo do fracasso escolar e exclusao.

Esteban (2013) complementa a definicdo com a qual comungo principalmente no
que tange ao processo de avaliagdo que se apresenta de forma classificatoria, por
apresentar sua génese revestida pelo carater de homogeneidade, o qual exclui e, como

consequéncia, apresenta em sua esséncia a negagao:

...negacao do outro, do diferente, de suas praticas, de seus saberes, de
suas formas de vida, de seu contexto cultural, de sua realidade social;
negagao do dialogo; negagédo das multiplas possibilidades. A negagéao faz
com que a diferenga seja localizada numa estrutura hierarquica que atribui
valores aos elementos antagénicos ou contraditérios. Na avaliagao
educacional, um dos aspectos centrais € a compreensao do saber e do
nao saber como polos antagbnicos, excludentes; o saber recebe o sinal
positivo e 0 n&o saber negativos. Ao processo de avaliagdo cabe distinguir
0s que sabem e os que nao sabem. (ESTEBAN, 2013, p. 179).

E por fim afirma que a negociagdo nega a dicotomia e busca novos significados. E
um ato que permite o entrecruzamento de dados e possibilidades, ndo permitindo a
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homogeneidade. Almeja constru¢do de novos conhecimentos, ressignificando o processo

ensino e aprendizagem.

Quando ha negociagdo no lugar da negacdo, as chances de ndo aceitar, ndo
incluir, ndo permitir, desenganar o percurso do sujeito, fadando-o ao fracasso sdo muito
menores. Quando se usa a avaliagao como forma de olhar, reconhecer e redimensionar o
saber, as posturas, culturas e conhecimentos, a avaliacdo torna-se um processo de
elaboragao de novas praticas que merecem ser repensadas para que, no momento em
que se avalia, seja langado um olhar mais abrangente e se possa enxergar possibilidade
e éxito, para o publico que apresenta uma realidade pouco favoravel e que sofre as
mazelas da violéncia simbdlica, minimizando suas dificuldades e duvidas, procurando
reverter o determinismo que por vezes rechaca o aluno apds ser avaliado.

E, portanto, indispensavel conceber a aprendizagem como algo que ofereca
oportunidades de avanco e conquistas, promovendo investimentos na capacidade de

aprender, criando e modificando condi¢gdes muitas vezes ja determinadas pelo meio.
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4 REFLEXOES SOBRE O PERCURSO E ENCAMINHAMENTOS DA PESQUISA

As minhas meninas- Chico Buarque de Holanda

Olha as minhas meninas

As minhas meninas

Onde é que elas vao

Se ja saem sozinhas

As notas da minha cangao

Vao as minhas meninas

Levando destinos

T&o iluminados de sim
Passam por mim

E embaracam as linhas

Da minha mao

As meninas sao minhas
S6 minhas na minha iluséo
Na cancéo cristalina

Da mina da imaginagéao
Pode o tempo

Marcar seus caminhos
Nas faces

Com as linhas

Das noites de nao

E a solidao

Maltratar as meninas
As minhas nao

As meninas sdo minhas
S6 minhas

As minhas meninas

Do meu coragao

Apresento neste capitulo um paralelo absolutamente diferente da proposta feita
pelo compositor Chico Buarque, intitulada “Minhas meninas”. Utilizo-me desse recurso
para fazer mencao a sentimentos que emergiram no convivio com meus alunos. Concebo
novas formas de interpretar o processo educacional e social daqueles que nem sempre
tiveram as mesmas oportunidades para demonstrar suas reais potencialidades. Falo de
alunos que foram encaminhados a Sala Especial e Sala de Recursos Multifuncionais,
compreendidos e classificados com demandas de dificil resolugéo, ou seja, vistos como
criancas que nao apresentavam condicdes de serem mantidas em uma turma mais

populosa. Qualifico-os como “Minhas meninas” com tamanho sentimento de
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pertencimento, responsabilidade e carinho que, independentemente de terem sido
meninos ou meninas e, sem necessariamente fixar-me a um género, adotei-os
afetivamente e me solidarizei, tratando-os de tal maneira que enquanto criancas,
adolescentes, alunos e, durante o tempo em que estiveram sujeitos a toda sorte de
nomenclaturas, passei a chama-los apenas por seus nomes, vendo-0s como pessoas e
suas esséncias e, a partir dessa convivéncia, surgiu a compreensdo que me auxiliou a
compreender o que envolvia suas historias, para que pensassemos de que maneira
poderiamos buscar solugdes para minimizar as barreiras e muros construidos por atitudes
gue nao iam ao encontro de suas necessidades.

Ironicamente, percebi que conceitos e nomenclaturas carregadas de certa
tonalidade pejorativa inconsciente advém de um espaco que deveria ser o bergo da agao
geradora de informacgao e transformagéao positiva, para os que por ali passavam.

Por meio de um trabalho voltado para a valorizacdo de quem sao e, na tentativa de
formar e construir o sentido de dignidade dia a dia, fui levando-os pouco a pouco a
destinos tao iluminados de sim.

Nos momentos em que Ihes foram oferecidas aceitacédo, carinho e educacéo, foi
permitido que a passagem desses alunos por minha vida embaragasse verdadeiramente
as linhas da minha mao. A vinculacao afetiva exerceu tamanha forca para alterar esses
caminhos, transformando as condi¢des que sugeriam como inaptos todos aqueles que
estavam envolvidos: professores e alunos que embaragaram as linhas das suas maos.

As rotinas de nossos encontros foram transformadas num processo escolar que
oportunizou aprendizagem diferenciada, modificando destinos e com esse movimento
grande parte dos temores foram vencidos, permitindo refutar qualquer afirmacéao
contundente que sugeriria que haveria alguma fragilidade no trabalho que estava sendo
desenvolvido.

Volto assim ao local em que passei longos anos acompanhando esses ambientes
de maneira tdo proxima, revejo parte desse publico e percebo o quanto mudaram,
conquistaram - o que em tempos remotos jamais imaginaram. Categorizados
inadequadamente, reverteram o quadro, suplantaram suas dificuldades e hoje, esta
experiéncia pode ser escrita para reafirmar que todos precisam ser vistos e aceitos como
capazes.

Todo esse amor extraido naturalmente da partitura afetiva orquestrada em um
ambiente de sala para pessoas designadas como especiais, transformou-nos em mais do
que especiais, tornou-nos sensiveis e aptos a reverter um quadro, que aos olhos dos

outros jamais poderia ser passivel de mudanga. Conforme Holanda:
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As meninas sdo minhas
S6 minhas na minha ilusao
Na cancao cristalina

Da mina da imaginagéao
Pode o tempo

Marcar seus caminhos
Nas faces

Com as linhas

Das noites de néo

E a solidao

Maltratar as meninas
As minhas nao

O trabalho desenvolvido corroborou para que eu entendesse que mesmo que O
tempo nos marcasse com categoricos naos, fariamos todos os esforgos possiveis para
que a solidao jamais maltratasse os que foram delegados a minha responsabilidade.

Sigo afirmando que, por mais que a luta ainda permanega em mim, ha espagos que
devem ser iluminados com o amor que trago sobre as minhas “meninas do meu coragao”.

A escola pesquisada nao foi pura e simplesmente um local de observacgdes, foi um
cenario que envolveu um longo processo de participagado pessoal ininterrupta por mais de
dez anos. Enquanto estive como professora SRM, transitando entre Sala Especial e AEE,
percebi que poderia explorar a modulagdo “etnografica”, em que o contato direto e
prolongado com o publico investigado possibilita a escolha da especificidade
caracteristica que auxilia na construcdo dos aspectos descritivos, corroborando
sobremaneira para o enriquecimento da pesquisa.

Parto da observacdo de uma Unidade Escolar da Prefeitura Municipal de Sao
Vicente, a qual atende 657 alunos, com demandas envolvendo Ensino Fundamental (do
primeiro ao quinto ano) e Classe Multisseriada da EJA, (segundo dados do Censo Escolar
de 2018). O publico encontra-se inserido em uma realidade pouco favoravel, com grandes
necessidades financeiras, estruturais, emocionais e familiares. A estrutura fisica da escola
€ composta por catorze salas de aula, oferecidas em periodos da manha e da tarde; doze
dessas salas sao disponibilizadas para o ensino regular, um espago € reservado a Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), onde é oferecido Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e no outro espago e, em periodo noturno, sao atendidos os termos 1,
2,3 e4daEJA.

Os dados apontados sdo retirados do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
Unidade de Ensino pesquisada, que se refere ao servigo da SRM, da seguinte forma:

[...]Jpara atender a demanda dos alunos inclusos, denominada como Sala
de Recursos Multifuncionais e esse servigo é oferecido nos dois periodos,
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com grande procura, dado ao indice elevado de dificuldades observadas
em nossa regiao[...](PPP,R.A.L, 2018).

O fragmento de texto retirado do PPP da escola revela o quanto a verificagdo dos
processos de aprendizagens parece equivocada, ao conceber que os atendimentos
especializados apresentam uma grande demanda e que € destinada a pessoas que
apresentam dificuldade de aprendizagem e n&o deficiéncia.

Segundo os dados do PPP de 2018 foram atendidos 29 alunos. A escola contou
com quatro profissionais de apoio, trés atendentes de educag¢ao e um tradutor intérprete
para alunos com surdez.

A escola participa do Programa Mais Educagao/PROJAM que € destinado a
criangas e adolescentes de 06 a 14 anos de idade. O atendimento na escola € organizado
por meio de agrupamentos dos discentes matriculados, com um Plano Pedagdgico que
prevé atividades envolvendo jornada de quinze horas semanais, a fim de minimizar
dificuldades de aprendizagem de alunos que se encontram defasados em idade/ano
escolar.

No tocante aos espacos disponibilizados e servigos, a Unidade Escolar conta com
uma cozinha recém-reformada, cantina com venda de alguns produtos que s&o vendidos
a preco acessivel aos alunos independentemente de receberem alimentagao pela escola.
Ha trés banheiros (inclusive com um sanitario parcialmente acessivel), rampas de acesso
para pessoas que fazem uso de cadeiras de rodas, diretoria, secretaria, sala de leitura e
sala para os profissionais da coordenagcdo. Também contam com uso de sete
computadores para fins administrativos e nenhum equipamento para os alunos, um
projetor de imagens, sete impressoras e uma lousa digital, que ndo se encontra em uso
atualmente.

As salas de aula sao carentes de iluminagcdo adequada, apresentam teto de
amianto e janelas em apenas um lado das salas, contando com apenas dois ventiladores,
um na parede da frente e outro na parede dos fundos da sala, ndo oferecendo um
ambiente adequado com relagao a ventilagao, principalmente nos dias de muito calor.

Os indicadores da Unidade sdo bastante expressivos quanto a aprendizagem,
aferida ao longo do periodo, entre os anos de 2005 e 2015.

As notas do IDEB s&o apresentadas a seguir:

Figura 1-IDEB da Escola Pesquisada

FUND 2005 2007 20089 2011 2013 2015
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Fonte: Projeto Politico Pedagogico de 2018 da Escola Pesquisada

E preciso esclarecer que, no ano de 2017, a avaliacdo ndo foi realizada em razao
de inundacgao, fato que é bastante frequente. No dia especifico da prova, a chuva teve
propor¢des bastante significativas, impossibilitando que os aplicadores e estudantes
pudessem ter acesso a escola para participar da avaliacdo externa. Este fato revela
parcialmente as dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar da escola pesquisada.

O IDEB encontra-se aquém das expectativas, os alunos dificilmente atingem o
resultado estimado ainda que tenha apresentado pequena ascendéncia no periodo de
ingresso de nova equipe gestora, a qual apresentou uma gestdo mais proxima da
comunidade escolar, com manifestacdes de acolhimento a todos participantes do

processo escolar.

4.1 Sensacodes e percepgoes que conduzem ao levantamento das categorias

Embora conhega o ambiente, em campo, sinto-me como uma garimpeira em busca
da pepita de ouro, da pedra preciosa, refinando dados passiveis de serem explorados.
Investigo em qual espago me demorarei por mais tempo, a fim de levantar elementos que
deem sentido a minha escavacao académica.

Andando de sala em sala, observo cada grupo, movimentos, praticas, gestos,
jeitos, lugares em que os alunos se assentam, como se organizam, quais sao mais ou
menos acolhidos e busco razdes para isso, quem esta apenas matriculado e sentado a
carteira, enquanto outros sao frequentes e bem vistos. Assim como no texto de Ruth
Rocha (2012) que mostra a fragilidade das escolas de vidro e dos assentos em que cabe
o fisico, mas que nem sempre a condigcdo de aprender, ou mesmo fisico que cabe na
conjuntura estrutural, mas nem por isso € assistido em sua especificidade, presencio,

durante conversa em sala de aula, um aluno que, ao responder sobre como foram os dias
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de descanso no recesso, afirma que n&do foram nada bons e que nado via a hora de

retornar para a escola e, mais ainda, que se os pais |lhe faltassem seria um alivio.

Essa observagao deixa-me estarrecida ao constatar que o publico da escola, ainda
no primeiro ano, ja apresenta tamanho inconformismo frente a realidade vivida no
ambiente domeéstico e percebo o quanto isso resulta em desdobramentos no
desenvolvimento das aprendizagens e da construgao de praticas sociais que precisam ser
consolidadas conjuntamente com seu processo de formagao humana.

Na realidade do dia a dia da escola, que se descortina durante a investigagdo -um
periodo de trés anos afasta o momento da observagdo em campo, do periodo em que
trabalhei anteriormente na escola.

Ocorrem-me duvidas interminaveis sobre o que é aprendizagem, como ela
acontece e inclusive a diferenciagcao sobre esses dois processos interdependentes que
ocorrem na educagao: aprendizagem e ensino, dois aspectos que se entrecruzam sem
muita consciéncia por parte dos educadores e que abrangem as aptidées, as habilidades
e as dificuldades que esse publico apresenta.

A inclusdo conceituada nesta pesquisa nao diz respeito as pessoas com
deficiéncia, muito embora o assunto circunde essa esfera, falo de acolhimento, das
variaveis que esse publico pode enfrentar/apresentar, independentemente de ter
comprovagao diagnostica.

Para Mantoan (2015), a inclusdo € uma educacgao plural, que apresenta em sua
esséncia o exercicio da democracia, 0 que acaba por desenvolver uma espécie de crise
oriunda de um status de transgressdo social e escolar, causando desconforto, numa
época em que a exclusdo e segregacao eram possiveis, principalmente para educadores
que ja ndo podem mais agir de uma unica forma, porque seu publico ndo € o mesmo, pois
apresenta caracteristicas e procedimentos unicos.

A inclusdo tem a perspectiva de desconstruir possibilidades de criar nichos para os
excluidos, onde apenas o diferente cabe. Caminhando na contramao de hierarquizagao
de pessoas, a inclusdo serve para oportunizar igualdade de acesso, direito e
permanéncia. “Contrariar a perspectiva de uma escola que se pauta pela igualdade de
oportunidades é fazer diferenca, reconhecé-la e valoriza-la” (MANTOAN, 2015, p. 36).

Enquanto realizo a pesquisa em campo, emergem varias possibilidades, como se
tentasse equacionar o Teorema de Pitagoras, sem que tenha me sentido capaz de
compreender a logica dessa equacgado, que em sua origem é definida como: o quadrado da
hipotenusa é igual a soma dos quadrados dos catetos; o questionamento € fundamentado
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na importancia da descoberta de algum algoritmo que auxilie na compreensdo dessa

equacao chamada “Educacéao para Todos”, e que a escola parece desconhecer.

Em meio a tentativa de validagcdo dessa equacdo humana, encontro resposta na
fala de Santos (1995), que afirma ser necessario que tenhamos o direito de ser iguais
quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a
nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconhega
as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades.

Sigo refletindo sobre o que observei e o que senti enquanto transcrevia as
entrevistas com todos os atores envolvidos nesse trabalho e percebo que, por vezes, os
profissionais se veem presos, sem saida como se a escola fosse o enorme labirinto da
llha de Creta. Alguns se comportam como Minotauros (figura mitolégica que povoou o
imaginario dos gregos por longo tempo). Aprisionados em locais desconhecidos,
semelhantes ao do Minotauro, (no subsolo do palacio de Minos, na cidade de Cnossos),
percebo alguns professores sentindo-se como se a situagao fugisse de seu controle e que
nao pudessem fazer nada para alterar essa realidade.

Algumas afirmagdes na pesquisa deixam inclusive transparecer que essa trajetoria
profissional conduz a soliddo, a aprofundamentos cada vez mais distantes da
possibilidade de solugdes referentes as suas duvidas e inquietagbes. As incognitas
profissionais dao a sensacao de que se sentem como se tivessem travado um duelo entre
o tempo de resolugdo para suas demandas do dia a dia e as intempéries que surgem e
dificultam as condi¢des de trabalho.

Ao serem ouvidos, relatam que inicialmente havia encantamento por sua profissdo
e que com o tempo essa sensagao transmutou-se em sofrimento, por ndo conseguirem
resolver situacdes que acreditavam ser contornaveis.

Consciente de que ja me senti dentro do labirinto, de que ja convivi com essa
realidade por muitos anos e que dela me distanciei com o firme fundamento de buscar
respostas para muitos questionamentos, procuro compartilhar com os profissionais que se
encontram em situacdo semelhante que a alteracido de meu ponto de vista foi realizada
com base nas respostas que encontrei ao longo do caminho.

Assim como Teseu saiu do labirinto com o auxilio oferecido por Ariadne, sinto que,
ao pesquisar a dificuldade de alunos em aprender, eu também possa contribuir e ajudar a
resgatar aqueles que se encontram no labirinto. Por meio dessa pesquisa, ofereco
possibilidades e encorajamento para que os profissionais possam se fortalecer uns com

os outros e nao se fragilizar.
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Com novas perspectivas e olhares, certamente havera muito mais a refletir sobre a

realidade trabalhada e buscar efetivamente a identidade de seus alunos, muito mais do
que identificagcbes, se sdo ou nao capazes, se conseguem ou nao realizar o que a escola
oferece.

Ao invés de buscar quais alunos apresentam dificuldades significativas em
aprender, que sejam encontradas possibilidades de encoraja-los a lutar por condigbes de
que acompanhem pouco a pouco a rotina escolar, diminuindo assim o percurso de saida
do labirinto e aumentando a distancia do Minotauro que aniquila toda vontade de vencer
os temores da rotina escolar.

Metaforicamente, estabeleco relagdo com a situagdo narrada junto as
problematicas vivenciadas nas escolas, em contato com as demandas recorrentes, busco
por meio de muito estudo, instrumentos que subsidiem tanto a pesquisa como as
interminaveis lutas travadas no dia a dia da escola, com familiares, profissionais e alunos,
0s quais sempre sao desencadeadores de questionamentos e de que nao ha respostas
prontas que deem conta de sanar as angustias permanentes do processo humano.

Ao longo das aulas que tdo ricamente me subsidiaram o percurso do mestrado,
procuro caminhos para identificar “o fio da meada” e como multiplicar “Ariadnes” que se
oferegam amorosa e generosamente a segurar a ponta de novelo que ofere¢a seguranca,
para que o trabalho escolar seja possivel de ser experimentado sem medo e com a
coragem de quem se acredita vencedor.

Sinto-me na obrigagdo de compartilhar aquilo que descobri e aprendi e o quanto,
pouco a pouco, redimensionei meu olhar. Voltar a esse lugar, meu ponto de partida para
essa jornada académica com a percepcao de que dividir esses posicionamentos e
conceituagbes sao para mim, a possibilidade de encoraja-los a encontrar a ponta do
novelo de 1a para adentrar com &nimo, coragem e arrojo para vencer as adversidades de
um caminho cheio de labirintos, com esquinas e retas que ndo necessariamente serao
sua condenagao, mas a possibilidade de encontrar saidas para aquilo que parecia ser

impossivel resolver.
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5. METODO

Discorrer metodologicamente sobre a pesquisa auxilia na percepg¢éo da validagao
dos levantamentos feitos mediante participacdo dos atores selecionados para 0 momento
da entrevista que se caracterizou como um dos instrumentos da pesquisa. Inicio com
questionarios para cada representagao investigada, que serve como norteador para que,
posteriormente, siga com base na entrevista semiestruturada.

Dessa forma, esse formato permite uma melhor tessitura de acordes colaborativos,
que tém por finalidade auxiliar no levantamento de dados contributivos que, quando
observados no ambiente escolar e nem sempre sao validados. Dessa forma, fago uma
analise criteriosa que permite compreensao critica da realidade da escola pesquisada.

A intencionalidade surge com a curiosidade académica sobre como sao
observados alunos que apresentam resisténcias ao aprendizado formal, e que em
algumas situagdes, mostram-se autocriticos em demasia, se autoavaliam com rigidez
pessoal, sem reconhecer que apresentam possibilidades de acerto na aprendizagem,
ignorando em certa medida o que sabem.

A questéo central discute e reflete sobre como esse movimento que surge com
certa frequéncia nas escolas e, em particular, na escola pesquisada gera
encaminhamentos a atendimentos especializados a um publico que ndo necessariamente
careca desse servico.

A finalidade de desenvolver um capitulo que discorra sobre como se organiza o
processo metodolégico dessa pesquisa € o de tecer cuidadosamente uma trama que
auxilie a constituir, a partir de cada dado colhido, maior solidez na verificacdo de aspectos
sinalizados como identitarios de um publico que normalmente € mencionado como pouco
capaz para aprender satisfatoriamente e, para que haja reflexdo acerca do fenbmeno
intitulado fracasso escolar e suscita analise aprofundada, estimando que posteriormente
seja possivel organizar um material explicativo, que auxilie professores e alunos a vencer
questdes vistas como temerarias a evolugéo escolar.

Apoiando-me na concepg¢ao de Bardin (2016), sobre a analise de conteudo que
rompe com conceitos que apresentam funcdes primarias de descobertas e verificagoes,
percebo que os processos de analise [..]“obrigam a observagao de um intervalo de tempo
entre o estimulo-mensagem e a reagao interpretativa’[...] deste modo aprofundo o objeto
pesquisado com intencado de verificar e checar os dados sustentados que, por sua vez,
devem permanecer alicergados em uma base teorica a fim de auxiliar na localizagao de

respostas que o problema aponta.
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Foram realizados diferentes momentos de escuta das gravagbes para que
ocorressem as transcricdes. A medida que eram ouvidas e redigidas, pude compreender
melhor a pratica educativa de cada profissional, a forma como o publico pesquisado é
acompanhado e identificado; e ter a clara percepgao sobre sua condi¢ao social.

A questéo norteadora que em principio aparece como sendo de extrema relevancia
€ de como sao atendidos alunos que apresentam dificuldades significativas para
aprender, tendo em vista que sao alunos que se encontram em estado de extrema
pobreza e sem devidos cuidados ou acompanhamentos.

Penso exatamente como Minayo (2016) que o pesquisador n&o faz escolhas sobre
0 que vai trabalhar com tendéncias politicas e maniqueistas, mas sim que enquanto
busca respostas as suas indagagodes, passa por um periodo de escolhas, e mesmo que
nao as perceba, estas sdo reflexo de seu meio e posicdo social. Reconhego que,
enquanto pesquisadora, me debrugo nesse estudo com intengdo de vencer cada etapa
que a investigacado apresenta, construindo elementos fundamentalmente sélidos a fim de
categorizar pontualmente aspectos relevantes sobre a realidade trabalhada, pingando
necessidades emergentes na discussdo, compreendendo quantas e quais categorias
serao necessarias auxiliar na discussao que amplia a discussado que envolve producéo de
conhecimento.

O trabalho levanta a preocupagcdo de compreender qual ambiente encontra
respostas aos propodsitos desse estudo. E necessario considerar que o processo de
investigacdo € um debrugcar em realidades que envolvem contextos socioeconémicos e
culturais do espacgo investigado. Embora tenha participado e convivido por longo tempo
junto a esse publico, verifico que enquanto me mantive apartada, pude perceber que
alguns aspectos foram alterados, principalmente no tocante a condigdo social e de
seguranga em que a escola se localiza, esse fato, certamente interfere sobremaneira nos
resultados.

So6 a reflexividade, que € sinbnimo de método, mas uma reflexividade
reflexa, baseada num "trabalho", num "olho" sociolégico, permite perceber
e controlar no campo, na propria condugao da entrevista, os efeitos da
estrutura social na qual ela se realiza. Como pretender fazer ciéncia dos
pressupostos sem se esforcar para conseguir uma ciéncia de seus
préprios pressupostos? Principalmente esforgando-se para fazer um uso
reflexivo dos conhecimentos adquiridos da ciéncia social para controlar os
efeitos da propria pesquisa e comecar a interrogagcao ja dominando os
efeitos inevitaveis das perguntas. (BOURDIEU, 1997,p. 694)

No desenvolvimento da pesquisa, atenho-me ao aspecto importante, inclusive

levantado por Franco (2008), que evidencia o quéo se torna indispensavel considerar
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todas as formas de expressdo verbais, silenciosas e simbdlicas, pois se encontram

vinculadas ao contexto explorado.

Condigdes contextuais que envolvem a evolugao histérica da humanidade;
as situacdes econdmicas e socioculturais nas quais os emissores estdo
inseridos. O acesso aos cadigos linguisticos, o grau de competéncia para
saber decodifica-los o que resulta em expressdes verbais (ou mensagens
carregadas decomponentes cognitivos, subjetivos, afetivos, valorativos e
historicamente mutaveis (FRANCO, 2008, p. 12).

Para além das situacdes levantadas, a autora ainda completa com a colocagao de
que a Analise de Conteudo apresenta concepcéao critica e dindmica, que compreende a
linguagem como “construcdo real de toda sociedade e como expressao da existéncia
humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e desenvolve representacoes
sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e acao
que representa o dinamismo social” [...](FRANCO, 2008, p.13).

Por esse motivo, a leitura desenvolvida € revestida de sentidos interpretados
diferentemente, dependendo por quem e de onde é feita. Compreender a dindmica de
aprendizagem e convivio entre os profissionais, pais/responsaveis e alunos desse recorte
educacional, preenche de sentidos as situacbes observadas nesse cotidiano, que se
apresenta um universo exploravel e interpretavel, em razdo dos motivos expostos em
pesquisa, lembrando sempre que quando ha entrega na investigacao, tanto o sujeito da

pesquisa quanto o pesquisador se transformam em algo unico, ansiando por respostas.

5.1 A pesquisa etnografica

O método, dizia o historicista Dilthey (1956), € necessario por causa de
nossa “mediocridade”. Dilthey quis dizer que, como ndo somos génios,
precisamos de pardmetros para caminhar na producdo de um
conhecimento que acrescente algo ao acervo das descobertas de nossa
area. No entanto e apesar de tudo, a marca da criatividade é nossa
“grife”(ou seja, nossa experiéncia, intuicdo, capacidade de comunicagao e
de indagacdao) em qualquer trabalho de investigagdo.(MINAYO, 2016,
p.14).

A pesquisa tem, portanto, relagcdo com o paradigma qualitativo, caracterizando-se
como etnografica por desvelar aspectos daquilo que nos parece familiar e, por isso, a
observacao participante € utilizada.

E uma pesquisa que também utiliza documentos coletados na escola, traz o

registro descritivo de conversas, utiliza documentos coletados na escola, traz o registro
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descritivo de conversas, utiliza entrevistas semiestruturadas e imagens fotograficas para
compor os dados coletados.

Esses instrumentos fornecem ao pesquisador os meios para entender como
operam os mecanismos de opressao, dominacao e resisténcia no espaco escolar.

E durante o fazer no cotidiano da escola, que uma trama complexa de relacdes vai
sendo construida. O trabalho do pesquisador consiste em tomar consciéncia dos
esquemas de interpretacdo, das opinides formadas e filtra-las como apoio do referencial
tedrico.

Conforme André (1995), numa pesquisa etnografica, o pesquisador é o principal
instrumento na coleta e analise dos dados.

O plano de trabalho na pesquisa etnografica € bastante flexivel, permitindo revisao
constante.

A intencdo de aprofundar a investigagdo ocorre por meio de observagbes e
inferéncias ja utilizadas, procurando ampliar o olhar, validando uma derivagao que tem em
sua origem a abordagem etnografica e qualitativa, as quais informam a respeito do local
investigado, seu publico atual, acontecimentos e como tratam os dados feitos no
mapeamento qualitativo das analises e interpretagcdes, porém ainda assim, como afirma
Minayo (2018) toda investigagdo € originada por um problema, uma duvida vinculada
normalmente a um esquema de conhecimentos anteriores, ou acaba por originar novos
referenciais.

Conforme Gomez (1998), a intenc&o de investigar deve ir além de apenas obter
respostas aos problemas que sao levantados, mas ter como principio a vinculagao entre
teoria e pratica, questdes que normalmente sdo descoladas do processo de investigagcao
e que fragilizam toda possibilidade de reflexdo saudavel e comprometida. Afirma ainda,
apoiado na consideracado de Elliott, que uma vez que ha escolha de analise qualitativa
que estima que o processo de investigagdo ndo tenha um fim em si mesmo, mas porque
pretende ser uma investigacdo ndo apenas sobre a educagdao, mas que apresente o
compromisso de educar a fim de que seja possivel uma nova pratica, modificada e
ressignificada.

A pesquisa parte de uma investigacdo a longo prazo, que apresenta estrutura
exploratéria e de analise qualitativa, porque é valorizado o olhar frente ao contexto social
em que os sujeitos da pesquisa estdo inseridos [...]"pode dizer-se que o que caracteriza a
analise qualitativa € o fato de a “inferéncia-sempre que realizada- ser fundada na
presenga do indice (tema, palavra, personagem etc.!), e ndo sobre a frequéncia da sua
aparigao, em cada comunicagao individual[...]”. (BARDIN, 2016, p. 146).
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Todas as questbes se tornam importantes quando correspondem as indagagdes
que o pesquisador se faz ao longo de seu percurso e, muito mais do que se deparar com
respostas esperadas, o inesperado acontece quando, ao longo das interpretacbes dos
dados, emergem categorias que permaneciam veladas e que, em meio as reflexdes,
justificam e fundamentam a importéncia da pesquisa. Bourdieu, em “A miséria do mundo”
(1997), traz aspectos que vao ao encontro do que necessitou ser ressignificado.

Ao longo das entrevistas semiestruturadas, observo aspectos voltados ao campo
educacional e social, justificando as razdes pelas quais grande parte do coletivo
investigado apresenta significativa dificuldade em acompanhar o ritmo escolar, pois
também estiveram privados de oportunidades e de estimulos. Essas certamente
garantiriam seus repertérios e que, certamente, os auxiliaria a ter maiores chances de
auxiliar no processo de encadeamento de suas aprendizagens, oportunizando condi¢des

de apresentar suas reais habilidades cognitivas.

5.2. Identificagao dos sujeitos da pesquisa

As participagdes dos sujeitos se deram em momentos diferentes. Em primeira
instancia foi possivel verificar como atuam cada um dos atores, ou seja, como equipe
gestora, professores e alunos percebem o seu fazer diario. As observagdes ocorreram em
espacos, dias e acompanhamento de ac¢des diferentes, a fim de verificar como é a rotina
escolar.

Normalmente, as observacdes iniciavam antes do horario de entrada dos alunos,
pois eu ja os aguardava e os observava chegar: se chegavam no horario, quem os trazia,
se vinham em grupos, com a familia. Quais maes aguardavam até a hora de entrar, se
eram deixados apressadamente, se entravam chorando...

Ver o movimento de mées, familiares e mesmo os que chegavam sozinhos, tudo
isso fazia sentido em minha cabeca, todos os dados auxiliam na composicado de
elementos que constituem o espago pesquisado. Interessante ver aqueles que chegavam
atrasados, com olhar de assustados, os que chegavam sem material nem mochila, que
nao usavam a camisa do uniforme, chegavam de chinelos, com boné, mascando chicletes
e provocando os colegas, mas também havia quem chegasse de mansinho, quieto,
calmo, de banho tomado, cabelo penteado, mochila nas costas e parecendo preparado
para enfrentar a tarde de estudos - uma minoria que compde o grupo de alunos da escola

que acompanho.
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Como sujeitos participantes de uma pesquisa, os gestores, os professores e 0s
alunos, num total de oito sujeitos, receberam esclarecimentos sobre o que seria
desenvolvido ao longo da pesquisa.

A observagado em campo foi feita durante, aproximadamente, quatro meses.

No inicio foram feitas visitas e observacdes as salas de aula dos primeiros anos, a
fim de mapear como se desenvolvia o aprendizado dos alunos ingressantes na unidade
de ensino, quais praticas pedagdgicas eram mais frequentes com essa faixa etaria e se
era possivel verificar de que forma os alunos ingressaram na escola, como eram
verificados seus saberes e de que maneira eram realizadas as intervengdes e os
aprendizados estavam sendo oferecidos. Em seguida, foram feitas as observagbes dos
segundos, terceiros, quartos e quintos anos, a fim de auxiliar no mapeamento das
possiveis habilidades e dificuldades presentes.

Depois de passado esse periodo, selecionei o publico para compor o trabalho. Os
termos de consentimento foram assinados pelos profissionais e responsaveis, permitindo
o inicio da realizacdo das entrevistas semiestruturadas, que foram acompanhadas por
gravagao de audio. Foram entrevistados trés participantes da Equipe Gestora, duas
professoras e trés alunos.

Foram aplicadas vinte e oito questdes a Equipe Gestora e selecionadas aquelas
que se mostraram mais relevantes para os objetivos da pesquisa e elaboragao das
categorias que serao apresentadas.

Para as duas professoras foram aplicadas 38 questdes e para os alunos,41
questdes.

A rotina de observacao era realizada em duas salas a cada dia. Houve momentos
em que os acompanhava nas atividades externas: na educacao fisica e recreio e também
nas aulas de artes. Verificava como se portavam, se havia interesse, ou se a atividade
demandava habilidades mais complexas.

Ao fazer a observagao, registrava o que era relevante e aquilo que pudesse utilizar,
tendo em vista o questionario formulado e a posterior entrevista semiestruturada.

Enquanto estive em sala de aula foram colhidas informagdes sobre os docentes e
discentes, os quais contribuiram para o desenvolvimento das etapas posteriores.

Um outro momento que julgo de grande contribui¢do para coleta de dados, foi o
momento em que permaneci, por alguns momentos, na sala dos professores, antes do
momento de entrada das criangas e durante o intervalo para o lanche (recreio) dos
alunos. Nesses momentos, participei da escuta de algumas conversas paralelas,

comentarios sobre os alunos que ndo desempenhavam bem suas atividades ou
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apresentavam comportamentos inadequados. As justificativas normalmente ficavam em

torno de quem eram seus familiares, de como se apresentavam na escola e da auséncia
da participacdo dos responsaveis, inclusive em momentos de convocagdes, que eram
ignorados e que as professoras acreditavam servir como reforgo para a ampliagdo dos
comportamentos inadequados.

Este foi apenas mais um dos aspectos observados, as conversas entre professores
mostravam seu desapontamento com as caracteristicas da escola dentro daquele recorte
social. Havia comentarios sobre outras Unidades de Ensino em que essas professoras ja
tinham trabalhado na cidade e de que nunca presenciaram um diferencial tdo grande:
comportamental, de falta de cuidado, participagao familiar, infrequéncia e dificuldades
para aprender, como na escola pesquisada.

Ja no momento das entrevistas, com as professoras selecionadas, organizei as
escutas em horario de trabalho individual (HTI), para que pudessem responder as
questdes com maior tranquilidade, fora do ambiente de sala de aula. A investigacao
preparada, apos as observagdes, passou por adequagdes que serdao explicadas
posteriormente.

A participagao dos alunos se deu em momentos em que foi permitida sua liberagao
para a conversa com a pesquisadora. O publico escolhido era de alunos que
apresentavam pouca frequéncia e por essa razao, organizei as conversas nos dias em
que estiveram presentes na Unidade Escolar.

As entrevistas da Equipe Gestora ocorreram durante cinco dias, pois durante o
processo, 0s sujeitos se estendiam em suas respostas e, por isso, as entrevistas duravam
cerca de trés horas a cada encontro.

Os trés grupos que representam os segmentos da Unidade Escolar (docentes,
discentes e equipe gestora) foram fundamentalmente importantes para a constituicdo
harménica do levantamento de dados coletados.

Para os participantes da pesquisa foram atribuidos nomes ficticios, a fim de que
fossem preservadas suas identidades.

Quadro 1-Dados sobre os discentes

Aluno (a) Idade Ano Primeira | Repro- Faltoso | Dificuldades
Escolar escola? vou?

Benito | 8 anos 3%ano Sim Néo Néo Leitura e escrita

Bastan- | Estrutura familiar
Igor 7 anos 2° ano Nao Nao te Aprendizagem Frequéncia
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Eva Néo Bastant | Estrutura/Partic.
7 anos 2° ano Sim e Famil./Material/Rotina

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do questionario

Este primeiro quadro revela que os alunos apresentam problemas relacionados a
estrutura familiar, a aprendizagem e auséncias — aspectos identificados nas respostas
obtidas e que foram sendo comentados ao longo da fundamentagéo tedrica e por esta
pesquisadora como aspectos que devem ser considerados por professores, gestores,
enfim, por todos que devem se comprometer com a melhoria da aprendizagem desses

alunos.

Quadro 2-Dados sobre os docentes e Equipe Gestora

Identificagdo | Idade Ano Atua no | Atua na U.E Formagao Sede fixa
Escolar municipio
Professora
Carmem 48 anos | 2°ano 07 anos 4 anos Pedagogia Outra Unidade
4 Pés- de Ensino
graduagdes
Professora
Amanda 31 anos | 2°ano 10 anos 9 meses Pedagogia Sem sede fixa
Pos em
Alf/Let.
Identificagdo | Idade Tempo na | Tempo na | Formagao Sede fixa Cargo de
funcéo escola ingresso
Diretor Abreu | 40 anos | 6 anos 2 anos Letras (LP)
Jornalismo Nao Professor
Filosofia Lingua
Pedagogia Portuguesa
Pés em
Gestéo
6 anos
Coordenadora | 45 anos | 6 anos Pedagogia
Leila Pos-Grad. Sim Educacao
Em Infantil
Administracao
Escolar
Matematica
Coordenadora | 46 anos | 6 anos 6 anos Pd6s-Grad. em | Sim Matematica
Mara Administracao
Escolar

Fonte:Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do questionario

O segundo quadro nos traz informagdes sobre a formagdo, tempo de servigo e
permanéncia dos profissionais na unidade escolar. Aspectos importantes que revelam que

a maioria dos participantes da pesquisa tém menos de 8 anos de experiéncia.
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A maioria tem uma formagao ampla, com mais de uma graduacgao e pés-graduagao

— aspecto positivo e que deveria fornecer seguranga e facilitar o desenvolvimento do
trabalho desenvolvido por esses profissionais.

A rotatividade dos profissionais é aspecto preocupante e prejudicial para as
relagdes e qualidade do processo de ensino, a maioria dos professores nao tem sede fixa

5.3 Respostas da equipe gestora

Nesta secao, reproduzo os questionamentos feitos a equipe.

O procedimento solicitado consistiu em que a equipe assinalasse em ordem
numeérica crescente de 1 a 8, quais aspectos, em sua opinido, corroboram para a
expansao do fenbmeno do fracasso escolar e que dificultam o exercicio de sua pratica
profissional:

Quadro 3- Respostas da equipe gestora

Apontamentos feitos pelo Diretor

(8) Localizagao;

(2) Comunidade escolar;

(4) Falta de envolvimento e participagao dos familiares com as propostas escolares;

(1) Falta de Envolvimento e participagao dos familiares com o aprendizado dos alunos;
(7) Dificuldades das condigdes estruturais e fisicas como: temperatura da sala de aula,
dos espacos escolares, ventilagdo adequada, iluminagao das salas, acustica das salas;
(6) Auséncia do envolvimento do poder publico;

(3) Formacéo dos docentes () inicial (X ) continuada;

(5) Rotatividade de professores na escola.

~— N N S

Apontamentos feitos pela coordenadora Mara

8) Localizagao;

5) Comunidade escolar;

4) Falta de envolvimento e participagao dos familiares com as propostas escolares;
3)

2)

Falta de envolvimento e participagcédo dos familiares com o aprendizado dos alunos;

(2) Dificuldades das condigdes estruturais e fisicas como: temperatura da sala de aula,

dos espacos escolares, ventilagao adequada, iluminagao das salas, acustica das salas;
(7) Auséncia do envolvimento do poder publico;

(6) Formacéao dos docentes () inicial ( x ) continuada;

(1) Rotatividade de professores no processo escolar.

Apontamentos feitos pela coordenadora Laura

(8) Localizagao;

(38) Comunidade escolar;

(4) Falta de envolvimento e participagao dos familiares com as propostas escolares;
(2) Falta de envolvimento e participagao dos familiares com o aprendizado dos alunos;
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(5) Dificuldades das condigdes estruturais e fisicas como: temperatura da sala de aula,
dos espacos escolares, ventilagdo adequada, iluminagao das salas, acustica das salas;
(7) Auséncia do envolvimento do poder publico;

(6) Formacéo dos docentes () inicial ( x ) continuada;

(1) Rotatividade de professores no processo escolar.

Fonte:Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do questionario

No momento das entrevistas, fiz alguns questionamentos a Equipe Gestora sobre
os aspectos que impulsionam o fracasso escolar e impedem os alunos de aprender e
acompanhar o ritmo proposto pela escola. As respostas foram organizadas por meio de
ordenagédo crescente (de 1 a 8). As respostas apresentaram resultados que convergem e
outros que divergem entre os entrevistados, havendo assim aspectos que sugerem algum
desconhecimento por parte da equipe sobre as agoes realizadas.

A resposta da equipe revela visdes diferentes sobre o problema abordado que esta
relacionado a posicdo e ao papel dos gestores, apontando as vezes para o Viés
administrativo e, as vezes, para o viés pedagogico. Para o diretor da escola, o problema
esta associado a falta de envolvimento e participacdo dos familiares para com o
aprendizado dos alunos, ja as coordenadoras o relacionam a falta da participagao familiar
na vida escolar e o ndo reconhecimento da capacidade dos alunos por parte de seus
familiares.

O olhar do diretor incide também sobre a comunidade escolar e a sua nao
participacdo na vida da escola, ou seja, pais, profissionais e alunos, razdo da existéncia
escolar, pilares que justificam as ac¢des, as demandas e esforgos para a melhora dessa
realidade estdo ausentes.

Para a coordenadora Leila, ha falta de envolvimento e participacdo dos familiares
com relagdo ao aprendizado dos alunos; ja para coordenadora Mara, o problema esta
relacionado as condigdes estruturais e fisicas como: temperatura em sala de aula,
espacos escolares, ventilagdo adequada, iluminagao das salas, acustica das salas.

Os trés profissionais apresentam visdes diferenciadas, mas nao tao discrepantes,
uma vez que, para a diregdo da escola, a comunidade representa um grande fator
dificultador. E preciso lembrar que a familia é parte da comunidade escolar e, a auséncia
e a falta da participagao familiar, também foram mencionadas pela coordenadora Leila.
H4, portanto, consonéancia entre diregao e coordenadoras quanto a falta de envolvimento

e participagao dos familiares com as propostas escolares.

A visdo das coordenadoras converge em relagcdo a quatro problemas: 1-

Rotatividade de Professores, 2- Falta de envolvimento e participagdo dos familiares com
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as propostas escolares, 3- Auséncia do envolvimento do poder publico e 4- Formagao dos

docentes.

As coordenadoras afirmam que a rotatividade de professores dificulta o processo,
pois essa rotatividade afeta sobremaneira o conhecimento sobre as reais condigbes
apresentadas pelos alunos na escola.

Durante a permanéncia numa escola, o professor vai se habituando a sua
organizacao e ao perfil dos alunos. Apds férias ou recesso, alguns se sentem desafiados
a retornar e dar andamento ao trabalho iniciado, mas nem sempre conseguem, pois sdo
alocados em outras escolas. Ocorre assim uma maior lentiddo para que sejam
consolidadas algumas situagdes como, por exemplo, acompanhar o desenvolvimento dos
alunos, organizar o tempo para dar forma ao trabalho e acompanhar a dinédmica da escola
e da sala de aula. Por isso, tem-se a impressdo de que a escola esta sempre tendo que
reiniciar seus processos, dificultando avangos estimados, pois ha descontinuidade.

A Equipe foi, portanto, unadnime ao indicar a falta de envolvimento e participacao
dos familiares. Em seus comentarios, apontaram que os alunos nao se sentem motivados
em se envolver nas propostas desenvolvidas pela escola, uma vez que os familiares nao
estdo presentes e nem oferecem incentivo para que participem de eventos e acdes
colaborativas, seja qual for a natureza da participacdo: acompanhamento pessoal,
emocional, ou financeiro: mesmo que seja solicitada uma quantia irrisoria, a escola nao
tem contado com esse tipo de respaldo. A participacdo dos familiares na escola é
fundamental para todos, como afirmam Sousa e Sarmento (2010, p.149), “...] a
concretizacdo de uma relagcdo de parceria entre a escola, as familias e a comunidade,
consubstancia uma realidade da qual sido evidentes os beneficios para todos os

intervenientes.”

A caréncia da formagédo docente € outro aspecto observado pela equipe gestora,
que enfatiza a necessidade de estudo continuado e interesse dos professores em serem
subsidiados. O Diretor enfatiza a necessidade da formacao do professor, colocando-a em
sua escala de prioridades, ja as coordenadoras a classificaram como sendo importante,
mas nao a colocam como prioridade, como algo urgente. Essa diferengca de visbes na
ordenagdo dos aspectos permite inferir que ha alguma discrepancia. A quem cabe a
formacéo na escola? Ela é realizada? De que forma? Quando? Esses questionamentos

sao validos tendo em vista as respostas das professoras.

Como ultimo lugar na ordenagédo das problematicas presentes, a localizagdo da

escola € apontada como aspecto que interfere pouco no processo, mas € interessante
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notar que esse aspecto é posto em relagdo de comparacdo com outras escolas do
municipio. A proximidade entre a residéncia dos profissionais da equipe e a escola é vista

como positiva pela equipe.

5.4 Respostas das professoras

No mesmo formato, foram aplicadas as professoras as questdes e relacionadas a
seu campo de atuacdo. Dentre as 8 questdes apontadas como dificultadoras para o
aprendizado dos alunos, as professoras apontaram quatro situagdes: a frequéncia, a falta
de credibilidade, a condicdo em que os alunos chegam a escola (sem condigdes
alimentares e de vestimenta) e o numero de alunos na escola.

A falta de frequéncia foi reconhecida como fator impossibilitador de vinculos
educacionais e inclusive afetivos, dificultando a fluéncia para o aprendizado. Esse aspecto
remete a relacdo professor-aluno, considerada extremamente importante para que o
processo ensino e aprendizagem ocorra de forma produtiva. Ambas professoras
comentaram o quanto as auséncias dos alunos impediam que houvesse um melhor
cumprimento do planejamento e das agbes pedagdgicas e sociais na escola.

As professoras apontaram que os alunos se sentem desacreditados, muitas vezes
nao fazendo questdo de desenvolver atividades por ndo terem quem as valorize, pois
pouco veem seus responsaveis. Em situagdes, por exemplo, de licdo de casa, nao se
mostram dispostos a fazé-las por ndo terem material adequado e infraestrutura dentro de
casa para fazer as ligoes.

Outro aspecto, inclusive contemplado na descricdo da observacao desenvolvida
durante a pesquisa de campo, diz respeito a chegada a escola - muitos alunos chegam
atrasados, sem terem se alimentado adequadamente, com roupas que néo séao
suficientes para manté-los aquecidos em dias de frio e chuva e em dias quentes. Nos dias
quentes, mostram-se mais agitados e pedem a todo o momento para sair e beber agua.

A frequéncia (falta as aulas) também foi citada pelas professoras. Importante
ressaltar que, embora as duas salas de aula tenham passado por periodos em que houve
alteragao na quantidade de alunos devido a transferéncias para os prédios do programa
estadual de habitagéo, as professoras referem-se ao fato de maneira geral, sem citar os
alunos que permanecerem na escola e que apresentavam dificuldades em seu processo.

Os resultados obtidos permitiram que fizesse o levantamento das categorias

apresentadas a seguir.
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5.5 Categorias

Revelagao

Eu queria dizer uma coisa que eu nao posso sair dizendo por ai.

E um segredo que eu guardo, é uma revelacgéo

Que eu ndo posso sair dizendo por ai.

E que eu tenho medo de que as pessoas se desequilibrem delas mesmas.
Que elas caiam quando eu disser.

E que eu descobri que a palavra ndo sabe o que diz.

A palavra delira. A palavra diz qualquer coisa.

A verdade é que a palavra, ela mesma, em si prépria, ndo diz nada.
Quem diz é o acordo estabelecido entre quem fala e quem ouve.
Quando existe acordo existe comunicacao,

Mas quando esse acordo se quebra ninguém diz mais nada,
Mesmo usando as mesmas palavras.

Viviane Mosé

O momento do levantamento de categorias € fundamentalmente importante, pois
revela a preocupacdo do pesquisador em estabelecer o didlogo entre o que foi
investigado e a teoria que ilumina o percurso e contribui para sua a interpretagéo.

As categorias sao normalmente reflexos da interpretacdo do que foi dito, exposto,
comentado, ainda sem apresentar consciéncia do que fora anunciado ao longo de sua
participacao.

Essa categorizagao precisa vir de um movimento de reflexividade, advinda de um
processo de leituras e releituras do material. Szymanski (2002) menciona a importancia
de que o entrevistador reflita sobre o que o entrevistado informou a fim de manter-se o
mais fiel possivel as suas colocacdes.

Para a autora, é preciso que as respostas obtidas sejam ‘verdadeiras’- isto €, ndo
sejam influenciadas pelas condigbes da aplicagdo e do conteudo do instrumento. E
completa afirmando que

Ao deparar-se com sua fala, na fala do pesquisador, ha a possibilidade de
um outro movimento reflexivo: o entrevistado pode voltar para a questao
discutida e articula-la de uma outra maneira em um nova narrativa, a partir
do pesquisador (SZYMANSKI, 2002,p.15).

Partindo desse pressuposto, por meio de escutas dos entrevistados, € possivel
agrupar as caracteristicas dos elementos levantados.
Segundo Bardin (2016), o critério de categorizacdo € adaptado a realidade

oferecida e, portanto se submete a uma ou mais dimensbes para que possam ser
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analisadas, passando por um processo de estruturacdo que envolve duas etapas: uma de

inventario que isola elementos, classifica e impde organizagdo das mensagens que, a
posteriori, fornecem uma representacdo simplificada dos primeiros dados obtidos na
pesquisa e, em seguida, tem como finalidade analisar o material, com inten¢cdo de manté-
lo renovado a partir de teorias que promovem a evoluc¢ao do trabalho.

A fim de atender aos pré-requisitos de uma boa analise, desenvolvo a
categorizagao, verificando, termo a termo como se compdem as seguintes qualidades:

Exclusao: para que n&o haja ambiguidades;

Homogeneidade: mantendo um unico registro e dimens&o de analise;

Pertinéncia: quando se adapta ao material e corresponde ao material;

Objetividade: determinar claramente as categorias;

Produtividade: o conjunto de categorias é produtivo se apresenta boas devolutivas.

De maneira geral, o desenvolvimento de perguntas e respostas faz parte do
processo investigativo que nasce de uma problematizagcdo que necessita ser esclarecida.
Em decorréncia desse movimento, sdo estudadas estratégias com a finalidade de compor
um material que esclarega e auxilie na compreensdo das demandas levantadas ao longo

da pesquisa.

As categorias ndo sao definidas a priori. Emergem da “fala”, do discurso,
do conteudo das respostas e implicam constante ida e volta do material de
analise a teoria. (FRANCO, 2008, p. 60).

Uma vez, acreditando que as escutas feitas ao longo das entrevistas s&o
revestidas de sentidos, de anseios, angustias e desabafos realizados pelas vozes dos
sujeitos, imagino que de um modo ou de outro ha revelagéo, sobre o que vivem, no que
acreditam ser importante narrar e de que maneira reagem as circunstancias.

Cada palavra dita vem revestida de um contexto escolar e estabelece um elo entre
entrevistadora e entrevistados, todos envolvidos, cada qual sob o seu ponto de vista
pensam afirmar realidades e ndo apenas dizer palavras, dispostos a estabelecer acordos.
Sao esses acordos que despertam olhares para que observemos a rotina da escola de
outra forma, com intencdo de verificar o que acontece nessa realidade, com esses
individuos que, de um lado estao predispostos a ensinar e, desta forma, fica subentendido
que, de outro lado, devem permanecer os que pretendem ou precisam aprender.

De qualquer forma, apesar de haver este acordo, estabelecido socialmente, nem
sempre ocorre dessa forma. O engano é exatamente de se pensar assim, que ha quem

s6 ensine e quem s6 aprende. O fato é que todos somos parte dessas engrenagens e
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quando compreendemos que ndo ha um unico movimento que determine e represente a

funcdo de cada um, porque quando ensinamos, aprendemos e quando aprendemos,
ensinamos, trocando de lugar com o outro, sdo enriquecidas as interagdes.

A fim de melhor compreender como se desenvolve o modus operandi da escola
pesquisada, por meio de entrevista semiestruturada com a equipe gestora, professores e
alunos, elenco a seguir as quatro categorias: 1. Contexto Social; 2. Avaliagao; 3. Relagao
Professor-aluno; 4. Formacao Docente.

Importante ressaltar que, apds a qualificacdo, foi estudada a possibilidade de
retorno a Unidade de Ensino pesquisada a fim de reformular algumas questdes, dividindo-
as de tal maneira que auxiliassem na ressignificacdo da pesquisa, uma vez que pretendia
verificar a percepcdo dos entrevistados sobre haver ou ndo dificuldades de
aprendizagens, e encaminhamentos precipitados para casos de resisténcia ao
aprendizado formal.

Patto (1999) traz esclarecimentos sobre este ponto de vista da avaliagdo da
pesquisa. Antes de discorrer sobre cada uma das categorias, vale ressaltar que
independentemente de ter havido ado¢do de um ou outro método para desenvolvé-la, é
necessaria a interpretacdo das observagdes feitas dentro da realidade social exposta.
Patto (1999) faz referéncia ao trabalho de Barbier (1985) sobre fracasso escolar quanto a
escolas em que os professores sdo oriundos de um padrao social de classe média, e o
publico atendido é composto por alunos com situagdo social menos favorecida. Esta
situagcao deixa entrever um desencontro cultural que gera desconfortos e estranhamentos
resultantes do fendmeno da microssociologia, que valoriza os aspectos interpretativos das
analises, ao invés dos numéricos.

Rockwell (1986) cita o fracasso escolar e leva em considerag&o a condi¢cao social
do sujeito. Ela afirma que esse olhar da escola cria um disparador de conflitos entre os
padrdes sociais estimados pela instituicdo escolar e uma ideologia dominante, que
relativiza a importancia da reconstrugcado de outros processos de adequacgao de ideologias
cabiveis a classe que atende, desrespeitando, portanto suas especificidades.

Levanto assim as categorias considerando os dados obtidos e a situagéo
observada dentro da esfera social investigada, fazendo leitura com apoios tedricos
fundamentados que poderao servir de substrato as discussodes levantadas.

Antes de iniciar a discussdo sobre as categorias e, por se tratar de situagbes que
discorrem sobre desenvolvimento afetivo, relagbes humanas, vinculagado, estreitamento
de lagos e, por fim, a aprendizagem pedagodgica e social, dissertar brevemente sobre

cada um dos alunos nos auxilia a melhor compreender como cada uma das respostas foi
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obtida e o motivo pelo qual alguns alunos se portaram diferentemente dos outros,

inclusive sobre o fato de algumas perguntas ndo serem cabiveis ou passiveis de serem
respondidas em alguns momentos. Tal fato pode acontecer ou nédo em decorréncia da
qualidade de relagdes que foram estabelecidas.

O aluno Benito passou por momentos delicados, pois conviveu apenas com 0 pai.
Ha aproximadamente um ano, o pai se relacionou com uma moca e ela se mudou com
seus filhos para a casa de Benito que, automaticamente passou a reconhecé-la como
figura materna. Anterior a esse fato, o aluno apresentava comportamentos hostis, enorme
dificuldade para desenvolver relagdes sociais e, por conseguinte, aprender. Mantinha-se
exasperado grande parte do tempo e enfrentamentos constantes. Um dos motivos que o
fez participar da selecao de alunos que levantava hipotese de pouca ou quase nenhuma
condigdo para se organizar para o aprendizado e demais situagdes do cotidiano escolar e
social, mas quando encontrou uma estrutura afetiva que o completasse, alterou seu
comportamento e seu aprendizado, passando a ser visto diferentemente pela escola,
inclusive apresentando consciéncia de todo seu caminhar e do quanto melhorou.

O aluno apresenta um historico familiar complicado, inclusive afirma varias vezes
que sua avo é sua mae. A familia do menino ja € conhecida na Unidade Escolar pela
forma como se comportava frente a frequéncia e participacdo de seus tios. A familia
pouco participava do processo escolar. Os filhos, sem exceg¢ao, passaram por Sala de
Educacéo Especial enquanto estiveram matriculados. E preciso esclarecer também que a
presenca do aluno esteve sempre vinculada a intermediacéo do Conselho Tutelar.

O aluno permanecia no horario de estudo na casa da avd (a qual alegava
insistentemente que era sua mae, embora soubesse que nao). Apds denuncia,
possivelmente por parte de vizinhos, o aluno deixou de permanecer na rua, temendo ser
levado pelo Conselho Tutelar. Esse fato era recorrente na familia, pois acontecia o
mesmo quando seus tios estudavam. O menino apresentava em alguns momentos fala
desconexa, mas aparentava ter bastante capacidade de aprender.

Os atrasos envolvendo a escolarizacdo estavam aparentemente relacionados a
falta de regularidade na escola. E preciso mencionar que o aluno sabe quem s&o seus
pais e que nao convive com eles, pois ambos ja constituiram outra familia e o menino
pouco 0s Ve.

A aluna Eva apresenta baixissima frequéncia e nao recebe incentivos por parte da
familia para estudar. Roupas, materiais e todos os esforcos que a escola faz para
aproxima-la do convivio e suprir suas necessidades com relacdo a vestimenta,

convocacgoes para ciéncia da mae sobre sua nao frequéncia parecem nao surtir efeito,
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ampliando a distancia entre a escola e a aluna. Apds longa conversa com a aluna, ela
relatou situagdes sobre sua familia que revelam o quanto é dificil manter uma organizagao
para aprendizagem. A mae mal vai a escola, inclusive ja foi convocada e nao da resposta

nem mesmo ao Conselho Tutelar.

5.5.1Analise da categoria 1- contexto social

Essa categoria representa enormemente as questdes levantadas sobre o universo
em que convivem tantos alunos que representam uma consideravel fatia da sociedade de
pessoas que atravessam processo de miserabilidade, sem condi¢gdes de acesso digno a
moradia e, por conseguinte, acesso devido e digno a escola. Muitos moram em palafitas,
em situacdo de risco, permanecendo muito préximo a maré, vivendo sob risco de
contaminagdes.

O objetivo desta categoria € verificar o indice de participagdo dos alunos na escola,
por meio da entrevista, do questionario, da observagao na sala de aula e de suas reacoes
frente aos questionamentos feitos, identifico inicialmente as condi¢cbdes sociais vivenciadas
e verifico se recebem incentivos para aprender, ter acesso a escola, sentirem-se

participantes e pertencentes ao processo educacional.

Quadro 4- Categoria 1- Contexto Social/Acessibilidade

Objetivo: Verificar o indice de participacao dos alunos na escola, interpretar suas reacgodes
diante dos questionamentos feitos e levantar dados que sinalizem as condi¢gdes sociais
vivenciadas, além de verificar quais incentivos sao oferecidos para acessar, frequentar e
permanecer como participante do processo educacional.

Questao 1-Voceé tem participado das aulas na escola?

Aluno Benito. Sim
Aluno Igor Sim.
Aluno Eva Eu estava vindo, mas minha m&e me levou no hospital pra tomar

vacina, porque eu tava com dor de garganta e dor de cabega. Meu irmé&o
tava com dor de cabega e eu dor de barriga. Ndo. Minha mée néo traz
sempre, né? Nao da. As veiz ta durmino, as veiz meu irmao ta ruim...

Questao 2- Onde vocé mora?

Aluno Benito (N&o falou) Nao soube informar com precisao.

Aluno Igor Eu? Moro la no Sambaiatuba.

Eu moro na favela e na favela tem uma ponte, ai s
Aluno Eva que passa a ponte e na minha casa tem o numero 4 e o numero 1.
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Questao 3-Todo mundo tem material escolar na sua casa?

Aluno Benito Sim.
Aluno Igor Tem.
Aluna Eva N&o, minha mée néo tem dinhero pra compra.

Questio 4- Vocé vem na escola todos os dias?

Aluno Benito Sim.
Aluno Igor Sim. (porém sua frequéncia é cobrada vai Conselho Tutelar)
Aluna Eva Né&o

Questao 5- O que falta de material?

Aluno Benito Pra mim, uma cola, uma tesoura e um apontador
O aluno balangou a cabegca suavemente, nao verbalizou a
Aluno Igor resposta. Pedi que respondesse verbalmente e informou: "No tenho”.
Tudo. Minha mae ndo comprou. O meu caderno azulzinho ta la
Aluna Eva cas..., tala na..., ta la na sala dela porque seu eu leva pa casa, minha irmé

vai rabisca tudo.

Questao 6- Quais as maiores dificuldades enfrentadas?

Coordenadora Alunos — Falta de estimulo, desédnimo, frequéncia irreqular, alimentacdo

Mara precaria, poucas horas de sono, situacbes de vulnerabilidade, familias
sem estrutura.

Coordenadora Alunos: Frequéncia irreqular, alimentacdo pobre em nutrientes necessarios

Laura para _um bom desenvolvimento (alunos chegam com fome) e familias

desestruturadas.

Diretor Abreu

A maior dificuldade dos alunos é o social. Estamos num bairro. Como eu

posso dizer? Num bairro que ndo é considerado periferia, mas na porta de
uma grande comunidade, ndo é? No antigo lixdo de S&o Vicente. Entéo...

O social aqui é muito gritante, quando vocé coloca o pé dentro dessa

Unidade vocé se assusta com o social dessa escola. Vou dar um exemplo

particular, de um aluno estar esperando o outro irm&o chegar da Unidade

pra poder calcar o ténis, pra poder fazer aula de educacéo fisica. Entao

assim, por esse exemplo vocé pode tomar que a realidade da escola é

muito como que eu posso falar?

Tem muito a ver com a estrutura familiar também, mas o municipio ndo
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oferece condigdes de acesso. E s6 a maré subir e ter a mudanca da maré,

a escola ja enche, ao redor da escola enche, na frente da escola enche.

Entao, para ter uma nogéo, foi cortado capim esse ano, capim do canal de
frente a escola, a escola teve uma infestacao de rato. Ai, vocé tem que
parar um dia a aula, passar veneno, pedir pra prefeitura pra vir tirar...

Perde um dia de aula pra poder matar o rato, porque assim, ta em volta
disso, né? Tudo isso, é uma coisa especifica daqui, uma infestacdo de

ratos numa Unidade Escolar, assusta.

Questao 7- As condicdoes apresentadas tanto nas estruturas fisica como social,

interferem na aprendizagem e nos resultados de evolugao estimados para os alunos?

Na nossa Unidade Escolar ndo acredito que a estrutura seja o problema,

Coordenadora pois a escola é bem organizada (dentro das nossas possibilidades),
Mara porém o problema social é sim um agravante que muitas vezes impede o
desenvolvimento adequado das hossas criangas, principalmente suas
auséncias, pois muitas familias ndo possuem rotina e nem interesse em
trazer para a escola, principalmente no periodo da manha.
Acredito que a estrutura fisica interfere muito na aprendizagem, mas ndo
Coordenadora € 0 caso de nossa U.E. Temos um local apropriado e que atende as
Laura necessidades para uma alfabetizagdo efetiva, temos ambientes letrados e

adaptados.

Diretor Abreu

Tem muito do familiar, mas o municipio ndo oferece condicoes de acesso.

E s6 a maré subir e ter a mudanca da maré, a escola ji enche, ao redor

da escola enche, na frente da escola enche.

Questio 8- Como

vocé classifica ou qualifica essa auséncia dos alunos? Como vé isso?

Reflexo tanto da familia como do tipo de envolvimento que tém com os

Coordenadora professores. Precisa haver as duas coisas, ndo se sentem motivados...
Mara Né&o sei.

Além do Projeto que acabou por fazer migrar um nimero de alunos para o
Coordenadora periodo da manha, eram alunos com muita dificuldade e defasagem entre
Laura idade/série, os prédios que foram recém-construidos e muitos mudaram e

para completar a falta de responsabilidade dos pais e de envolvimento
com o processo escolar. Sem falar das posturas dos professores, muitas

auséncias e falta de tato com os alunos.

E marcante, é gritante dentro dessa Unidade. Os pais ndo tém uma

estrutura, ndo tém estudo, e isso corresponde no aluno. N&do dio
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importancia ao excesso de faltas.

] Ja tinhamos comentado que por mais que a sala tenha apenas 15 alunos,
Diretor Abreu ) B o
muitas vezes eles faltam e quando vem ndo parece ser com o objetivo de

evoluir, de sair dessa realidade. Muito complicada a relacdo que a familia

tem com a escola.

Séo familias muito pobres e oriundas de uma regido muito desfavorecida.

No Digue Sambaiatuba.

Questao 9- A equipe conhece a realidade dos alunos encaminhados, sua histéria de

vida e etc?
Conhecemos sim esses alunos e suas realidades de vida, por esse motivo
Coordenadora que vemos a necessidade desses encaminhamentos.
Mara
Devido ao tempo de servigo das coordenadoras dentro da U.E. temos em
Coordenadora geral propriedade para falar sobre questbes relativas a vida familiar,
Laura escolar e até de saude de cada aluno encaminhado, levando isso em
consideracdo consequimos ter uma Vvisdo da realidade do aluno
encaminhado.
Diretor Abreu ...uma parte da acdo que a gente se preocupa € passar iSSO aos

professores, ndo é? Aos novos que chegam pra que eles conhecam a
comunidade, a realidade, conhega, a Unidade Escolar de Sao Vicente. A

gente tem uma mudanca significativa de professores todos oS anos.

Também néo é s6 de Sdo Vicente, mas assim, pra que todos que chegam,

conhecam a realidade, que estejam cientes do que é a nossa dificuldade,

do que sdo a nossa comunidade escolar e passar que eles tenham um

novo olhar, pra que eles tenham esse olhar com carinho pras criancas,

porque aqui tem essa parte, se faz necessario destacar.

Questio 10-Ha mais demandas de alunos com deficiéncia ou com dificuldades de

aprendizagem?

Coordenadora Mais alunos com dificuldades de aprendizagem e caréncia. O local onde

Mara moram, a falta de alimentacdo, auséncia da familia sdo fatores que fazem

com que esse aluno ndo avance o esperado na aprendizagem, demorando

em atingir o esperado, alqguns até chegam a aprender, porém tardiamente,

precisando repetir o ano para que a aprendizagem se concretize.

Coordenadora Com caréncia, pois percebemos que a dificuldade de aprendizagem ao
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Laura

longo do tempo muitas vezes até é sanada, porém a falta de afetividade e

estimulo marcam esses alunos por toda vida.

Questao 11- Os alunos sao presentes?

Professora ~ _

S&o muito faltosos.
Carmem -

Aqui os alunos sdo bem faltosos. Os alunos que sao presentes,
Professora com eles eu estou consequindo atingir os meus objetivos, com os alunos
Amanda faltosos, eles estdo ali, parados no meio do caminho. Eu s6 tenho um

aluno que é presente, um aluno que néo falta e que com ele eu estou
tendo uma dificuldade maior de atingir os objetivos, s6 um aluno, agora 0s

outros frequentes...

Questao 12- E por que vocé acha que eles faltam tanto? Os pais se justificam?

Professor

Carmem

Olha, cada vez é uma desculpa, né? Mas eu acho que é estrutura familiar,

por que... Os que justificam s&o aqueles frequentes. Que nem, tem uma
aluna que a mae mandou: -Tia, ela ta doente, com o atestado, tal... Parece
ser uma gripe forte, mas o médico falou que é pior que a gripe, tinha um
nome e ela ndo soube dizer o nome. Muitas tém dificuldade até de leitura,

neé?

Professor

Amanda

Ja conversei com o pai dele (J.), mas ele da varias desculpas, varias

desculpas. Entdo é complicado, ele sempre fala: - ndo, eu vou ajudar,

vou me esforcar, ele ndo vai faltar mais, mas depois, da 2, 3 dias e ele

comeca_a faltar de novo.

Questao 13- Eles tém uma frequéncia irregular (todos) ou regular? Quantos tém

frequéncia regular?

Professora Quantos? Deixa eu ver... Uns 8... ou 10. Tem frequéncia, s§o os que vém
Carmem certo! (Uma realidade de 15 alunos matriculados).

Professor Tem frequéncia irreqular e alguns com frequéncia reqular.

Amanda

(durante a entrevista, foi observado que a professora também é faltosa)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do questionario

Quando falamos de ensaiar alguns passos em diregdo a uma outra
maneira de entender o processo escolar num bairro pobre, ndo o fazemos
movidos por uma falsa modéstia mas pela consciéncia das dificuldades —
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algumas das quais conhecemos e outras de que nem mesmo
suspeitamos- que inevitavelmente impregnam as tentativas de introduzir
mudancga tedrico-metodoldgicas no solido terreno das ciéncias humanas
instrumentais percorrendo os caminhos desconhecidos € movedigcos de
suas versoes criticas e militantes. (PATTO, 1999, p. 190).

Para ilustrar as condi¢gdes do entorno da escola e também do bairro em que se
localiza a escola, a fim de expor a condi¢gdo a que se submetem aqueles que frequentam
a escola, apresento a seguir algumas fotos do local, da realidade que deve ser conhecida,

pensada.

Figura 2- Regido atendida- Jardim Paraiso — Sdo Vicente - proximidade da escola

pesquisada

Fonte: Pesquisadora (2018)

As criangas relatam que brincam, nadam na maré e que encontram inclusive
animais mortos e o mais preocupante € que isso pouco as impressiona. A situagao
€ naturalizada, havendo poucos alunos que se incomodam em falar sobre o que passam.
Isso costuma acontecer quando ja tém percepgéo das repostas sociais que surgem ao

exporem sua condigao.



114
Figura 3- Regido atendida- Jardim Paraiso (S&o Vicente) - porta da escola

pesquisada, tarde com chuva

Fonte: Pesquisadora (2018)

A crianga, que passa por privagdes e enfrenta realidades desfavoraveis em muitas
situacdes é considerada pelos colegas, pela escola e pela comunidade de maneira
subjugada, sem ser levado em consideragédo o fato de que, embora tenha passado por
infortunios, ainda assim, em meio a condi¢des bastante precarias, ha inteligéncia e
habilidades a serem trabalhadas, ainda que seu desenvolvimento tenha ocorrido
diferentemente dos demais. Essa crianga deseja comunicar, de alguma forma, que passa
por um processo de construcdo de sua identidade: cultural, social e pessoal assim como
os demais, com menos facilidades, mas acreditando que ha possibilidades para aprender,
desde que haja disposi¢cao de alguém para Ihe ajudar.

A escola, no entanto, mantém, de forma velada, por anos a fio, um contingente de
‘incapazes”, criando enormes barreiras sociais, afastando ainda mais os ja apartados
naturalmente da sociedade. O n&o ouvir, ndo oferecer atencdo as necessidades,
desabafos e “denuncias”, € uma forma de confirmar o n&o reconhecimento do direito a
igualdade de oportunidades, o que ja é afirmagdo de que nédo ha predisposi¢do para
alterar o agir, uma vez que nao se encontra tempo habil pra escuta, para o procedimento
diferenciado, demonstrando haver empatia e revalidando posturas, a fim de possibilitar a
ampliagdo de oferecer atendimento digno.
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Bourdieu (2008) ilustra claramente o que acontece nas escolas que acolhem

alunos em situagao financeira precaria. Hd uma demanda crescente desse publico que se
matricula e permanece submetido a condigdo de ocupante de apenas uma categoria para
aprender, mantendo-os sob a crenca de que dificiimente apresentardo condicbes de

ocupar 0s mesmos espagos que os mais abastados ocupam.

Até o final dos anos 50, os estabelecimentos de ensino secundario viveram
uma estabilidade muito grande, fundada na eliminagdo precoce e brutal
dos meninos das familias culturalmente desfavorecidas. A selegao,
baseada na ordem social, era em geral aceita pelas criangas que a
padeciam, e pelas familias, ja que parecia fundada unicamente sobre os
dons e os méritos dos escolhidos: aqueles que a Escola ndo queria
acabavam convencendo-se (gragas a propria Escola) que ndo queriam a
Escola. A hierarquia das ordens de ensino, e especialmente a divisdo
extremamente clara entre o primario (entdo os "primarios"), e o secundario,
mantinha uma relagao direta de homologia com a hierarquia social; e isso
contribuia bastante para convencer aqueles que ndo se sentiam feitos para
a Escola, de que eles nao eram feitos para as posi¢coes as quais a Escola
da (ou nao) acesso, 48 1 isto é, as profissbes nao manuais, e
especialmente as posigdes dirigentes dentro destas profissbes.
(BOURDIEU, 2008, p. 481-482).

Esse movimento, historicamente promovido pela prépria escola, naturalizou o nao
pertencimento de seu espagco a um determinado publico, contribuindo assim, em certa

medida para a excluséo.

Figura 4- Regido atendida- Lixao do Dique Sambaiatuba

Fonte: G1 Globo.com - Reportagem de 01 de junho de 2016

A sociedade naturalmente cria grupos e subgrupos que precisam se manter a fim
de dar continuidade a um movimento que divide os que servem daqueles que serao

servidos. Quem serve, n&o serve para a escola e quem é servido, se servira para ser
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mantido nos bancos escolares. Esse lema é deflagrado como tamanha naturalidade que

chega a parecer certo e indolor. E nesse continuum que a escola se fragiliza quando n&o
percebe que, independentemente de condi¢do social ou ndo, ha individuos aptos a vencer
as etapas que atravessam no sistema educacional e social.

Durante a pesquisa, ao perguntar sobre quais sdo as maiores dificuldades
enfrentadas pela equipe em relagdo a escola pesquisada, nas falas dos gestores da
escola se apresentam: a Falta de estimulo, deséanimo, frequéncia irregular, alimentagéao
precaria, poucas horas de sono, situagées de vulnerabilidade, familias sem estrutura.
Coordenadora Mara). A outra coordenadora acrescenta: A Frequéncia dos alunos é
irreqular, alimentagdo pobre em nutrientes necessarios para um bom desenvolvimento
(alunos chegam com fome) e familias desestruturadas. (Trecho da entrevista com
Coordenadora Leila). O diretor da escola aponta que: A maior dificuldade dos alunos é o
social. Estamos num bairro. Como eu posso dizer? Num bairro que ndo é considerado
periferia, mas na porta de uma grande comunidade, ndo é? No antigo lixdo de S&o
Vicente. Entdo... O social aqui é muito gritante, quando vocé coloca o pé dentro dessa
Unidade vocé se assusta com o social dessa escola. Vou dar um exemplo particular, de
um aluno estar esperando o outro irméao chegar da Unidade pra poder calgar o ténis, pra
poder fazer aula de educacéo fisica. Entao assim, por esse exemplo vocé pode tomar que
a realidade da escola é muito como que eu posso falar? Tem muito a ver com a estrutura
familiar também, mas o municipio ndo oferece condicées de acesso. E sé a maré subir e
ter a mudanga da maré, a escola ja enche, ao redor da escola enche, na frente da escola
enche. Entao, para ter uma nocgao, foi cortado capim esse ano, capim do canal de frente a
escola, a escola teve uma infestagcdo de rato. Ai, vocé tem que parar um dia a aula,
passar veneno, pedir pra prefeitura pra vir tirar... As falas dos trés gestores demonstra
que percebem a precariedade e a vulnerabilidade social em que os alunos da escola
pesquisada vivem e as ag¢des que realizam a medida que as “as coisas” vao acontecendo
— 0s incéndios vao sendo apagados. E o diretor continua: Perde um dia de aula pra poder
matar o rato, porque assim, ta em volta disso, né? Tudo isso, € uma coisa especifica
daqui, uma infestagcdo de ratos numa Unidade Escolar, assusta! (Trecho da entrevista
com Diretor Abreu).

Familias que se encontram em situacido de extrema pobreza, oriundas de condicéo
social e financeira sem privilégios, e sem acesso a bens e oportunidades sociais sofrem
as mazelas da dificuldade de compreender como ter acesso aos bens escolares e, uma
vez que se mantenham apartados de oportunidades de trocas e referéncias positivas,

menores sao as condigcbes de compreender o funcionamento dessa engrenagem
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chamada escola. Um lugar que parece que soO € lembrado pela quantidade de exigéncia
que faz e, na maioria das vezes, descabidas e que parecem injustificaveis para quem nao
convive nesse ambiente.

A familia normalmente ndo tem recebido a devida ajuda para que seja capaz de se
organizar, se envolver e participar da vida escolar e dos progressos de seus filhos. E
preciso reconhecer que ha possibilidade de estreitamento de lagcos, mas a escola apenas
vem constatando a situagao de vida das criangas e ndao tem se mobilizado o suficiente
para que isso ndo ocorra. E importante ressaltar que a familia e a escola sdo ambientes
de desenvolvimento e aprendizagem humana que podem funcionar como propulsores ou
inibidores dele. (DESSEN e POLONIA, 2007, s/p)

Quando as criangas sao questionadas sobre gostar ou ndo de ir a
escola, respondem que sim, que gostam, mas suas faltas constantes me levam a refletir
sobre sua causa.

E preciso ponderar a respeito e considerar tantos fatores internos quanto externos
a crianga quando se trata de compreender o que se passa.

Se o ambiente externo nao propicia condigdes, € preciso melhorar o interno a fim
de criar condigbes favoraveis a aprendizagem.

Os lagos afetivos, estruturados e consolidados tanto na escola como na
familia permitem que os individuos lidem com conflitos, aproximagdes e
situacdes oriundas destes vinculos, aprendendo a resolver os problemas
de maneira conjunta ou separada. Nesse processo, 0s estagios
diferenciados de desenvolvimento, caracteristicos dos membros da familia
e também dos segmentos distintos da escola, constituem fatores
essenciais na diregdo de provocar mudangas nos papéis da pessoa em
desenvolvimento, com repercussoées diretas na sua experiéncia académica
e psicoldgica [...](DESSEN e POLONIA, 2007, s/p).

Assim, ndo cabe a escola acusar a familia, assim como também € preciso que a
familia se aproxime da escola para que, em conjunto, possam ajudar a crianga a achar o
caminho para sua aprendizagem e sua permanéncia, a fim de evitar as auséncias, a
desmotivacéo e o desinteresse.

Ao perguntar aos alunos se achavam a escola importante e se frequentavam as
aulas todos os dias, a aluna Eva, respondeu que: frequenta sim, mas que a mée teve que
levar o irmdo ao médico porque estava com dor de garganta e de cabega. Ela também
disse que: que so néo vai a escola todos os dias porque, as vezes, a mae esta dormindo

e outras vezes o irmao ndo passa bem.
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A resposta da aluna me leva a refletir sobre a percep¢do que a crianca esta

construindo a partir do que observa, é importante dizer que os dois sistemas: escola e
familia devem se responsabilizar pelo fazem.

Dessen e Polonia (2007) fundamentadas em Fitzpatrick & Yoles (1992) e em

Fantuzzo, Tighe & Childs (2000) afirmam que a estrutura familiar tem poder sobre a

evasao, também apontam que um sistema escolar que seja transformador também pode

reverter os aspectos negativos da evaséao e repeténcia:

Sabe-se que a estrutura familiar tem um forte impacto na permanéncia do
aluno na escola, podendo evitar ou intensificar a evaséo e a repeténcia
escolar. Dentre os aspectos que contribuem para isto estdo as
caracteristicas individuais, a auséncia de habitos de estudo, a falta as
aulas e os problemas de comportamento (Fitzpatrick & Yoles, 1992). Em
todos estes fatores, a familia exerce uma poderosa influéncia. Embora um
sistema escolar transformador possa reverter esses aspectos negativos,
faz-se necessario que a escola conte com a colaboragdo de outros
contextos que influenciam significativamente a aprendizagem formal do
aluno, incluindo a familia (Fantuzzo, Tighe & Childs, 2000). (DESSEN e
POLONIA (2007, s/p)

Por isso, € necessario o vinculo entre familia e escola, entre professor e aluno para
que a crianga ganhe confianga e se sinta importante.

As coordenadoras da Unidade Escolar quando perguntadas a respeito dos alunos e
de suas dificuldades respondem que estdo relacionadas a falta de estimulo, desanimo,
frequéncia irregular, a alimentag&o precaria (muitos alunos chegam a escola com fome),
tém poucas horas de sono, apresentam vulnerabilidade social e auséncia de estrutura
familiar, uma variedade de aspectos bastante grande e, portanto, complexa. Tal
complexidade merece ser analisada por todos: pelos Trés Poderes, pelos Ministérios,
Sistemas de ensino e a sociedade deve obrar medidas para que sejam encontradas
solugoes.

Partindo de que a experiéncia da miséria € uma violéncia € nado a
expressao da preguiga popular ou fruto da mesticagem ou da vontade
punitiva de Deus, violéncia contra que devemos lutar, tenho, enquanto
educador, de me ir tornando cada vez mais competente sem o que a luta
perdera eficacia.(FREIRE, 2004,p. 80)

A fala do diretor corrobora a das coordenadoras quando afirma que a questdo
social é gritante, e que embora a escola n&o esteja situada em uma area considerada
periférica, a comunidade mora no lixdo, ou seja, um local sem condigdo, que mal oferece
estrutura basica, permanece proximo do depdsito de lixo e da area de reciclagem em que
muitos alunos ajudam seus pais - ali ficam juntos no momento da selegao de materiais e,

inclusive, utilizam o que adquirem no local. De acordo com a Coordenadora Mara, falta de
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estimulo, desénimo, frequéncia irreqular, alimentagcdo precaria, poucas horas de sono,
situagcbes de vulnerabilidade, familias sem estrutura; para a Coordenadora Leila:
Frequéncia irregular, alimentagdo pobre em nutrientes necessarios para um bom
desenvolvimento (os alunos chegam com fome) e familias desestruturadas. Para o Diretor
Abreu: A maior dificuldade dos alunos é o social. Estamos num bairro. Como eu posso
dizer? Num bairro que ndo é considerado periferia, mas na porta de uma grande
comunidade, ndo é? No antigo lixdo de S&o Vicente. Entdo... O social aqui é muito
gritante, quando vocé coloca o pé dentro dessa Unidade vocé se assusta com o social
dessa escola.

A resposta revela uma constatacdo da equipe a respeito do que ocorre na escola, o
que me leva a refletir sobre quais sao os encaminhamentos realizados pela equipe para
diminuir o problema.

Os encaminhamentos dados pela equipe precisam ser abrangentes, devem
“atacar” os problemas mais gritantes a fim de ndo serem coniventes e perpetuarem essa
condicao.

Mas em suas respostas ndo ha nenhum indicio a respeito de agcdes que busquem
diminuir os problemas do contexto, a ndo ser aqueles que estejam relacionados a
encaminhamentos externos.

Figura 5 -Regiao atendida- Lixao do Dique Sambaiatuba, criangas que convivem

com a realidade de forma bem proxima.

Fonte: Reportagem de 01 de outubro de 2016- Diario do Litoral-Foto: Matheus Tagé/D

Patto (1999) afirmou a necessidade de compreender como era a realidade material

e humana da escola pesquisada nos anos de 1983 e 1984, escola da qual participou
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diariamente do contexto escolar, com a intengdo de se aproximar das praticas e

processos vividos, a fim de verificar mais proximamente como ocorria o desenvolvimento
do processo escolar. A autora cita as palavras de Brandao (1982) a respeito de sua
percepgao como cientista interessado no protagonismo do processo educativo e cultural
da escola, ao ensaiar os passos a fim de ressignificar sua compreensao do processo de
escolarizacdao, deixando de se ater unica e exclusivamente a questido académica
investigada.

Fica, portanto, evidente a necessidade de que solugdes para os aspectos externos
e internos sejam buscadas, a fim de melhorar as condigbes da comunidade escolar como

um todo e dos alunos- é preciso favorecer as condi¢cdes para que eles possam aprender.

5.5.2 Analise da categoria 2 - Avaliagao e inclusao

Com intencdo de Identificar como e por quais meios € utilizada a avaliacido, para
quem esse instrumento estd servindo, se ha regulagdo nas intervengdes e
desdobramentos sobre o que é observado, também intento verificar se os educadores
fazem uso desse mesmo recurso para avaliar o trabalho desenvolvido.

A avaliacdo, organizada segundo esta l6gica, responde a necessidade de
usar os resultados como explicagédo para o fracasso/sucesso escolar numa
dimensao exclusivamente técnica, sem deixar transparecer a dinamica de
inclusdo e exclusdo que implica a concepgédo de homogeneidade em que
se fundamenta (ESTEBAN, 2013, p. 99).

Ha muito tempo é questionada a maneira de avaliar o processo de aprendizado ou
nao aprendizado de alunos em seu desenvolvimento escolar. Questionar se é ou nao
aprendizado, é algo que se relaciona a varios aspectos como também a perspectiva de
guem avalia, ao acompanhamento efetivo do qué e o quanto os alunos aprenderam.

Mas avaliar se tornou uma questdo muito mais de ordem administrativa do que
pedagdgica, trata-se de uma visdo quantitativa que perde o seu sentido ao longo do
caminho, porque o professor se v&é em uma situacdo de tamanha automacido que nem
percebe que o0 mecanismo utilizado periodicamente faz muito mais sentido para provar o
qué e quem sabe, o que foi passado em atividade, ao invés de acompanhar o processo: o
como os alunos aprenderam. E mais do que isso. Se ndo houve aprendizado, quais as

possiveis falhas? De que forma podemos alterar nossa maneira de ensinar?
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Quando se inicia o ano letivo, as escolas regulamentam uma maneira de levantar

0s conhecimentos apresentados para que, a partir dai, possam seguir adiante e dar inicio
aos seus planejamentos.

Esteban (2013) questiona se ha condi¢des e perspectivas de avaliagdo que
permitam favorecer o processo ensino e aprendizagem e que possibilitem o sucesso no
processo escolar. A autora certamente lanca esse desafio com a intencdo de promover
reflexdes sobre as varias formas de enxergar o processo de ensino e aprendizagem, a fim
de que seja desenvolvida uma pedagogia mais critica e comprometida com o

desenvolvimento da aprendizagem.

Quadro 5 — Categoria 2- Avaliagao e Inclusao

Objetivo: Identificar como e por quais meios é utilizada a avaliagao.
A quem esse instrumento esta servindo e quais desdobramentos sdo observados
e se o0s educadores fazem uso desse mesmo recurso para desenvolver a avaliagao do

trabalho desenvolvido.

Questio1l- Como acompanham o desenvolvimento das aprendizagens dos

alunos no processo escolar?

Coordenacéo No dia a dia, através de visitas em sala de aula, conversas em

Mara HTl e HTPC e nos Conselhos de Classe, quando pedimos as provas

aplicadas. Além disso, temos uma pasta preta que entregamos

trimestralmente atividades de linqua portuguesa que identifica a escrita

de palavras e frases dos alunos.

Coordenacéo Alravés das visitas nas salas, nas reunibes pedagoqicas,

Laura conversas em HTl e HTPC e das atividades preparadas para esse tipo

de acompanhamento.

Diretor Abreu Isso as Coordenadoras vao poder te dizer melhor. Elas

acompanham isso.

P

Questao2- Que tipo de avaliacao diagnéstica é utilizada para auxiliar no

processo de afericao da qualidade da aprendizagem oferecida aos alunos?

Trimestralmente aplicamos atividades de escrita e leitura para
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Coordenacéo acompanhar o desenvolvimento.

Mara

Coordenacéao Trimestralmente é aplicada uma observagéo da escrita e leitura.
Laura

Questao 3- Qual avaliagao que vocés fazem no inicio do ano?

Professora A gente faz uma sondagem, as coordenadoras, elas ddo uma folha,

Carmem com uns desenhos e as criancas tem que nomear os desenhos. Pra
saber qual o nivel que ele esta no inicio do ano, e qual nivel que ele
vai chegar.

Professora Entédo, eu costumo fazer a sondagem. Eu fago de hipétese de escrita

Amanda que ¢é por onde eu me baseio mais e em matematica, com numeros,

contas...

(Oficial, oferecida pela escola) - A sondagem.

Entdo, agora, né? Eles melhoraram bastante. Mas no inicio do ano,
eles sabiam numerais no maximo até 20, ndo associavam 0S numeros
e as quantidades e continha... E operagées, eles ndo realizavam, né?
Agora eles ja conseguem fazer, grande parte da sala, numerais até
100, ja reconhece, ja consegue somar... Subtragdo ainda ta um

desafio, mas ta indo.

Questao 4- E a avaliagao que vocé faz? Como vocé identifica as criangas que tém

dificuldade de aprendizagem, por exemplo?

Professora

Carmem

Eu fago, é... varias, é.. ponho pequenos textos que eles véo ter que

ler, interpretar pra responder pequenas questbes, pequenas mesmo,

por causa do nivel deles, eu faco uma sondagem, ditado né? Com as

palavras que eu quero, né?... No inicio fago s6 com palavras simples e

depois eu comecgo a introduzir as complexas, né?

Eu fago... problemas né? Resolucdo de problema, pra ver o que eles

consequem diferenciar se a continha é de adicdo ou subtracdo, ou até

mesmo de multiplicacdo e divisdo, que ainda ndo chequei, agora que
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vou comecgar.

Eu acho que metade da minha sala, mais da metade, assim ...

Professora

Amanda

Entao, a avaliacdo eu acredito que seja pra eu ver o que deu certo, o

que eles aprenderam, o que o que precisam melhorar, qual a

dificuldade da turma em si e a dificuldade individual.

Entéo, pelas duas coisas, né? (avaliacéo e dia a dia)
Como a minha sala é diferenciada e tem um numero reduzido, eu
consigo ter um olhar do meu aluno ali no dia a dia mais pontual, com

certeza.

Questao 5- Vocé tem criangas com diferentes niveis na sala de aula?

De que forma as avalia?

Professora Faco uma unica avaliacdo e penso que eles vdo consequir realizar.

Carmem
Sei que a classe é composta por muitos alunos diferentes, mas entre
erros e acertos, sempre acho que valeu a pena dar a mesma
oportunidade pra todos.

Professora

Amanda Ofereco a mesma avaliacdo pra todos, procuro circular pela sala pra

ver se posso auxiliar em algum momento, mas acho que pelo menos
uma avaliagdo tem que ser igual pra todos, assim vejo quem sabe e

quem nao sabe, quem acompanha e quem ndo acompanha.

Questao 6- De que maneira voceé identifica se o aluno apresenta ou nao dificuldade

de aprendizagem?

Professora Primeiro pela avaliagdo, depois pela maneira que ele se comporta na

Carmem sala de aula, se ndo faz ligdo e também pergunto pra professora de
educacéo fisica e artes. As vezes a resposta bate e ai, ja fico de olho.

Professora Normalmente percebo pela atencdo em alquns momentos. Na hora

que fago uma atividade, se conto historia e ndo presta atengéo, se se
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Amanda distrai muito e também, se ndo acompanha as aulas.

Fonte: Elaboragao da autora, com referéncia as entrevistas.

Por que sera tao dificil pensar em avaliagdo de uma forma que ndo seja para
verificar o que o aluno nao sabe?

A resposta é complexa e associada a forma como a humanidade vem avaliando ao
longo da historia, atribuindo “poder” a quem mede, examina e pondera se ha ou nao
aptidao para algo.

Com relacao a esse tipo de situacao, é preciso reconhecer que avaliar € uma agao
corriqueira, mas que se apresenta a finalidade de classificar, selecionar e ratificar se ha
aptidao ou nédo, se havera promog¢ao ou nao, se cabe investimento ou n&o, o principio da
excluséo se apresenta. Quando é necessario fazer escolhas, ha de se eleger um e excluir
o outro e a escola reproduz esse modelo ha bastante tempo.

Nosso século se ocupou especialmente da média educacional, ressaltando
seus tracos de objetividade, fiabilidade, validez, eficiéncia e neutralidade,
representados pela preocupagdo de construir provas estandartizadas
capazes de revelar cientificamente o0s interesses, atitudes,
desenvolvimento, progresso, rendimento e inteligéncia dos estudantes.
Esta avaliagdo se apoia essencialmente no estabelecimento de um padréo
que serve como termo de comparacdo, diferenciacdo e exclusdo
(ESTEBAN, 2013, p. 99-100).

A escola, em sua esséncia, deve pensar em adotar um sistema de avaliagdo que
inclua, revele, crie e possibilite identificar saberes, mesmo aqueles que comumente nao
séo revelados.

Ao questionar a equipe gestora sobre como acompanham o desenvolvimento dos
alunos, percebo que ha uma padronizagdo no acompanhamento dos alunos ao longo do
ano; por meio de instrumentos de medida, de observacdo breve e de consideracdes
levantadas por professores, em vez de ocorrer de maneira proxima, permanente e
estreita. Isso fica visivel nas respostas a seguir:

No dia a dia, através de visitas em sala de aula, conversas em HTl e HTPC e nos
Conselhos de Classe, quando pedimos as provas aplicadas. Além disso, temos uma
pasta preta que entregamos trimestralmente atividades de lingua portuguesa que
identifica a escrita de palavras e frases dos alunos. (Trecho da entrevista com
Coordenadora Mara).

Através das visitas nas salas, nas reunibes pedagogicas, conversas em HTI e
HTPC e das atividades preparadas para esse tipo de acompanhamento. (Trecho da

entrevista com Coordenadora Leila).
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Isso as Coordenadoras v&o poder te dizer melhor. Elas acompanham isso. (Trecho

da entrevista com Diretor Abreu).

Fica exposto que o acompanhamento esta condicionado as situagdes
documentadas em vez das presenciadas. Embora haja sinalizagdo de momentos de visita
em sala de aula para acompanhamento, é sabido que esse papel € cobrado do professor
e que os coordenadores estao presentes no processo escolar para auxiliar, orientar e
ponderar mais acertadamente a respeito de quais procedimentos sao possiveis e cabiveis
para algumas situagdes. As conversas que ocorrem sao pontuais, ou seja, em reunides
semanais em que sdo salientadas as dificuldades, as fragilidades e discutidas as
situagdes que causam maior incOmodo, seja nos Conselhos de Classe, ou por meio de
uma pasta de cor preta que identifica a escrita e fase dos alunos.

A resposta dada pelo diretor [...] “Isso as Coordenadoras vao poder te dizer melhor.
Elas acompanham isso” (Diretor Abreu) deixa evidente que, apenas professoras e
coordenadoras, acompanham o processo de aprendizagem dos alunos, a figura do diretor
fica relacionada apenas a questdes administrativas e, portanto, distante do
acompanhamento do que ocorre no cotidiano pedagogico da escola.

Luckesi (2005) afirma que uma pratica pedagogica que auxilia no investimento do
aluno oferece suporte para que ele alcance os resultados necessarios. Portanto, é
imprescindivel que todos os atores da instituicdo escolar auxiliem no acompanhamento
tanto das aprendizagens como dos processos de avaliagdo dos individuos, constituindo
um corpo efetivo com solidez e organizagdo que auxilie no planejamento do melhor
caminho para a melhora do desempenho de seus alunos, e o diretor é parte importante
desse sistema pedagdgico e educacional.

Libaneo (2006), em seu livro Organizacdo e Gestdo da Escola- Teoria e Pratica,
juntamente com seus colaboradores, fundamenta a necessidade de contribui¢des que
expressem a consciéncia sobre a qualidade dos processos de ensino aprendizagem, uma
vez que normalmente sdao mediados por acbes éticas cotidianas que pedem a
colaboragédo para que haja melhora das relagbes étnicas e culturais, a fim de que seja
possivel a ampliagdo do reconhecimento das diferencas no meio social, pensando na
promogao de saberes uteis para a ndo segregacao, validando assim os direitos humanos.

Essas relagcbes éticas precisam passar por gerenciamento, os quais auxiliardo no
planejamento de quais procedimentos resultardo na melhora do desenvolvimento para as
aprendizagens dos alunos e esse gerenciamento é realizado pela figura do gestor
(diretor), que um dia em sua trajetodria inicial foi professor e participou de momentos que

envolveram a pratica pedagodgica, portanto sua contribuicio € de fundamental
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importancia: Trimestralmente aplicamos atividades de escrita e leitura para acompanhar o
desenvolvimento (Trecho da entrevista Coordenagdo Mara), Trimestralmente é aplicada
uma observacgéo da escrita e leitura. (Trecho da entrevista da Coordenadora Leila).

A resposta evidencia que as avaliagbes diagndsticas nem sempre cumprem o seu
papel. Segundo Luckesi (2005), ao avaliar um objeto, deve-se ter a intengdo de tomar
decisbes sobre ele, ou seja, intervir sobre o que esta sendo avaliado. Apds a
verificagdo/observagao, chega-se a conclusdo de que o que esta sendo avaliado deve-se
ser qualificado como satisfatorio ou ndo e dadas as medidas de interpretagdo, cabe uma
resposta a esse respeito, decidindo de que forma proceder.

Se nao houver tomada de decisdo posterior, se ndo for resolvida qual sera
a melhor agdo, ndo ha razao para ter ocorrido a investigagao/ observagéo.

Se ha uma “avaliagdo diagndstica” no comego do ano € com intengcéo de fazer
levantamentos que auxiliem o processo que esta sendo observado.

A escola promove avaliagbes diagndsticas trimestralmente, certamente com a
finalidade de levantar dados sobre o desenvolvimento de seus alunos e para tanto:

Chegar ao diagnéstico € uma parte de avaliar. A situagéo de “diagnosticar,
sem tomar uma decisdo” assemelha-se a situagao do naufrago que, apés o
naufragio, nada com todas as suas forgas para salvar-se e, chegando as
margens, morre antes de usufruir do seu esforgo. Diagndstico, sem tomada
de decisdo, € um curso de acao avaliativa que ndao se completou
(LUCKESI, 2005, p.46).

Ao serem questionadas sobre a condi¢cao de avaliacdo realizada para auxiliar na
aferigdo de aprendizagem, ambas as coordenadoras apresentam a mesma postura, o que
sugere a padronizacdo do ato de avaliar, que acreditam ser por hora o suficiente para
verificar saberes. Por meio de temporalidade, procuram sinalizar como se encaminham as
evolucdes referentes a escrita e leitura dos alunos e, comprovam ou nao, o levantamento
de demandas de n&o aprendizado de alunos que ndo conseguem acompanhar o
proposto.

Por meio de busca de instrumentos que auxiliem a construcao de respostas sobre
avaliagdo, Sacristan, J. Gimeno (2007); Luckesi (2005); Hadji (2001/2008) afirmam que a
qualidade e pratica da avaliacdo perpassam o sentido de haver intengcdo de avaliar, nao
devendo ser, portanto uma agao sem sentido, como uma pratica carregada de obrigagao
sem consciéncia de sua importancia, por isso € necessario critério, planejamento,
elaboragdo, compreensao sobre qual publico e, sobretudo que possa auxiliar sobre quais
conhecimentos estdo presentes, ou ndo no espaco escolar, e nao apenas informar

resultados e configurar quem sabe e quem n&o sabe determinados conceitos.
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O sentido de avaliar se enche de significado se for instrumento de

acompanhamento do desenvolvimento, com intengdo de participar aos interessados no
processo educacional: pais, alunos e demais profissionais que estdo envolvidos no
processo escolar, de que forma ocorrem as evolugdes e se ocorrem ou ndo. Seu maior
sentido € de redimensionar posturas e praticas para novos aprendizados e ndo torna-los
permanentemente como um fim em si mesmo.

Em resposta sobre quais avaliagdes séo aplicadas no inicio do ano, a Professora
Carmem respondeu: A gente faz uma sondagem, as coordenadoras, elas ddo uma folha,
com uns desenhos e as criangas tem que nomear os desenhos. Pra saber qual o nivel
que ele esta no inicio do ano, e qual nivel que ele vai chegar. Tem duas avaliagbes: da
escola. Ai tem uma avaliagdo externa, que vem da Seduc. (Trecho da entrevista
Professora Carmem).

A professora Carmem informa que a “sondagem” que costuma aplicar no inicio do
ano, oferecida pela escola, investiga a condicdo em que o aluno se encontra e a “qual
nivel chegara”.

E preciso refletir sobre o que a avaliacdo fornecida pela escola tem de fato em
vista, e se ela revela a real condicdo de conhecimentos que os alunos apresentam.
Também se ha fidelidade a sondagem de hipétese de escrita, pois em muitas situagdes,
por se tratar de um levantamento de possibilidades de condigdo de escrita, transmutada
em sondagem nem sempre segue o rigor de sua exigéncia.

Essa “sondagem” é feita de maneira unica, tanto em sua idealizacdo como sua
aplicagao, portanto nao prevé as reais condigdes de cada aluno, ndo podendo prever ou
definir claramente como esse aluno estara dentro de algum tempo. O que fara diferenca
sobre essa resposta € a qualidade de informacgdes estimulos que forem investidos. Essa
acao provavelmente oferecera uma remota possibilidade de quais conhecimentos esse
aluno apresenta, sem esperar que haja respostas pontuais sobre a sua condigdo de
formulacédo de escrita, uma vez que nao foram solicitados ajustes de leitura e tampouco
foi dada a devida atengcdo ao que o aluno reconhece ou ndo e o quanto pensa e sobre o
que pensa a respeito da escrita.

Segundo Weisz (2006), diferentemente do que pensam alguns professores sobre
aprendizagem e suas duas faces - aprender ou nao aprender, € preciso esclarecer o que
ocorre ao longo da aprendizagem, ou seja, que se trata de um processo que envolve
algumas questdes, uma delas é ter consciéncia de que o0 que se imagina apresentar ao

aluno como conhecimento novo é na verdade um conhecimento construido sobre os
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conhecimentos que ja estdo estabelecidos em sua trajetdria - os conhecimentos prévios
dos alunos que servem de substrato para que aprendam o que se pretende ensinar.

Portanto, para saber se o aluno esta preparado para novas aprendizagens, é
preciso estabelecer um ponto de partida - boas sondagens e ndo atividades mecénicas.
Por esse motivo, a sondagem ndo € um levantamento tdo simples, que responda o
suficiente para responder o que o aluno sabe e onde chegara a partir dessa agao: Entéo,
eu costumo fazer a sondagem. Eu fago de hipotese de escrita que é por onde eu me
baseio mais e em matematica, com numeros, contas... (Oficial, oferecida pela escola)
- A sondagem.)(Trecho da entrevista Professora Amanda).

Diferentemente da resposta dada pela primeira professora, a professora Amanda
revela certo conhecimento sobre o que € uma sondagem de hipdtese de escrita e, em
relacdo a area da matematica, oferece situacdes que envolvem numeros e contas,
embora ndo seja apenas O uUnico recurso que teste os conhecimentos da turma ou de
cada aluno, ela ndo caracteriza como sondagem de hipétese de escrita a folha que a
escola oferece para fazer o levantamento do conhecimento do aluno.

As perguntas seguintes 4, 5 e 6 da segunda categoria discutem sobre a
aprendizagem e as dificuldades encontradas pelas professoras. Por meio delas, busquei
levantar que tipo de avaliagao é feita, como identificam as criangas com dificuldades de
aprendizagem, de que forma avaliam as criangas que apresentam diferengas individuais e
como identificam os alunos que n&o aprendem. Diz Carmen: Eu fago, é... varias, é...ponho
pequenos textos que eles vao ter que ler, interpretar pra responder pequenas questoes,
pequenas mesmo, por causa do nivel deles, eu fagco uma sondagem, ditado né? Com as
palavras que eu quero, né?... No inicio faco s6 com palavras simples e depois eu comego
a introduzir as complexas, né? Eu facgo... problemas né? Resolucdo de problema, pra ver
0 que eles conseguem diferenciar se a continha é de adi¢gdo ou subtragdo, ou até mesmo
de multiplicag&o e divisdo, que ainda ndo cheguei, agora que vou comegar. Eu acho que
metade da minha sala, mais da metade, assim ... Faco uma unica avaliagdo e penso que
eles vao consegquir realizar. Sei que a classe é composta por muitos alunos diferentes,
mas entre erros e acertos, sempre acho que valeu a pena dar a mesma oportunidade pra
todos. Primeiro pela avaliagcdo, depois pela maneira que ele se comporta na sala de aula,
se néo faz licdo e também pergunto pra professora de educacéo fisica e artes. As vezes a
resposta bate e ai, ja fico de olho. (Trecho da entrevista Professora Carmem).

A professora informa quais recursos utiliza como os aborda e como organiza as
atividades. Passos importantes e que revelam sua crenca sobre o que faz, acreditando

estar certa. Mas, em sua fala, revela que unifica a avaliacdo, apresentando a mesma para
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todos os alunos, e assim, a heterogeneidade da turma n&o é considerada na avaliagao, e
completa afirmando que acredita que metade da turma consiga responder.

Esses sao posicionamentos preocupantes, quando se descreve a forma como se
pensa auxiliar um grupo de alunos. A avaliagdo tem a finalidade de propor desafios que
sejam possiveis e que ndao apenas cumpram um protocolo administrativo, sem usa-lo em
prol do publico atendido. Quando se pensa em desenvolver uma atividade que apenas

parte dos alunos da sala de aula saiba resolver, ja se caracteriza uma agao excludente.

[...] Se fazemos da avaliacdo um exercicio continuo, ndo ha razao para o
fracasso, pois sempre chegaremos a tempo para agir e intervir
inteligentemente no momento oportuno, quando o sujeito necessita de
nossa orientacdo e de nossa ajuda para evitar que qualquer falha
detectada torne-se definitiva (MENDEZ, 2002, p.17).

A perspectiva inclusiva se aplica ho momento da avaliagdo, da explicacdo, do
planejamento, da rotina idealizada para atender a todos, ou pelo menos, quando procura
atender a varios e, assim, amplia as possibilidades de aprendizado, recuperando e
resgatando alunos que se imaginavam perdidos. Assim como narrei que, na época em
que eu trabalhava com alunos na Sala Especial, e dizia a eles que eram passaros com
asas machucadas e que, a cada encontro, fariamos curativos e tdo logo se sentissem
fortalecidos, voariam para longe, ou seja, iriam para o ensino regular e se lembrariam
daqueles momentos com amor. A partir dessa postura e crenga, penso ser possivel
caracterizar um processo inclusivo, ou pelo menos uma tentativa de contribuir para que
ele ocorra.

Mantoan (2015) aponta a importancia da compreensédo do processo inclusivo que
envolve as posturas frente a avaliacdo e que estas incluem se desenvolvidas
conscientemente, mas excluem se ndo pensadas adequadamente.

A inclusdo implica uma mudanga uma mudanga de perspectiva
educacional, pois nao atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia
constituem uma grande preocupagdo para os educadores inclusivos.
Todos sabemos, porém, que a maioria dos que fracassam na escola nao
vem do ensino especial, mas possivelmente acabardo nele. (MANTOAN,
2015, p. 28).

Segundo Weisz (2006), quando o professor elabora uma acéo, € importante que
verifique as diferentes possibilidades de aprendizagem que precisam ser exploradas.
Essa postura é verificada na fala da professora Amanda. Entdo, a avaliagdo eu acredito

que seja pra eu ver o que deu certo, o que eles aprenderam, o que o que precisam
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melhorar, qual a dificuldade da turma em si e a dificuldade individual. Entdo, pelas duas

coisas, né? (avaliagdo e dia a dia). Como a minha sala é diferenciada e tem um numero
reduzido, eu consigo ter um olhar do meu aluno ali no dia a dia mais pontual, com
certeza. Ofereco a mesma avaliagdo pra todos, procuro circular pela sala pra ver se posso
auxiliar em algum momento, mas acho que pelo menos uma avaliagdo tem que ser igual
pra todos, assim vejo quem sabe e quem n&o sabe, quem acompanha e quem né&o
acompanha. Normalmente percebo pela atengdo em alguns momentos. Na hora que fago
uma atividade, se conto historia e ndo presta atengdo, se se distrai muito e também, se
n&o acompanha as aulas. (Trecho da entrevista com Professora Amanda).

Embora oferega uma mesma avaliagao para todos, prevé que, ao circular pela sala,
consiga ver mais claramente quem consegue ou n&o desenvolver a atividade
programada. Isso ndo garante que ndo va criar certa ansiedade, desinteresse e
desconforto ao aluno, que esta sendo desafiado a responder algo que ainda ndo se
apropriou. Pode inclusive acontecer o inverso, que o aluno apresente algum tipo de
resposta positiva a determinada demanda que a professora tenha julgado
antecipadamente como impossivel de resolver, o que sera benéfico tanto para o aluno
quanto para a professora, desde que se faga isso com regularidade e com proximidade ao
aluno.

Luckesi (2005) comenta que o ato de avaliar é dialdgico, devendo apresentar-se de
maneira amorosa e construtiva. Quando se avalia, deve ser participado ao aluno de que
forma foi qualificado porque se nao houver oportunidade de ser participado de como é
avaliado, essa ag¢ao pode ser interpretada como julgamento.

O autor concebe o conceito de aprendizagem escolar afirmando que devemos
inicia-la propondo acolhimento, mesmo sabendo que todo momento descrito como de
avaliagdo costuma gerar certa tensdo em alguns alunos, porque cria expectativas que
nem sempre sdo alcangadas ou se tornam benéficas. E preciso que o professor se mostre
disponivel e disposto a aceitar a condi¢cao apresentada por cada individuo, a fim de que
possa tomar algum tipo de decisdo posterior. Certamente com as avaliagbes
desenvolvidas em ambito escolar, ha de se ter essa cautela, pois do contrario parecera
recusa, o que pressupoe rejeicdo e exclusao, dificultando todo o processo de possivel
aprendizado.

Weisz (2001) afirma que

Avaliar a aprendizagem do aluno € também avaliar a intervencdo do
professor, ja que o ensino deve ser planejado e replanejado em fungao das
aprendizagens conquistadas ou nao. (WEISZ, 2001,p. 95).
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Discorro em seguida a respeito da categoria que trata da relagao professor-aluno e
a importancia dos vinculos afetivos e do estreitamento das relagdes, tema abordado a

seqguir.

5.5.3 Analise da categoria 3 - Relagao Professor-aluno

Quadro 6 - Categoria 3- Relagado Professor x Aluno

Objetivo: Perceber qual a qualidade das relagbes estabelecidas professor e aluno. Se ha
algum tipo de vinculagdo entre as partes e qual a predominéncia e se esse aspecto

interfere no processo de ensino- aprendizagem.

Questao 1- Vocé consegue aprender da forma como sua professora ensina? Ou ainda

fica com dificuldade?

Aluno Benito Com dificuldade.
Aluno Igor Eu néo sei fazer. Nao aquelas silabas? Eu ndo consequi.
Aluno Eva Consego

Questao 2- A sua professora corrige as suas atividades de licao?

Aluno Benito Sim.
Aluno Igor (Nao disse).
Aluna Eva A aluna afirmou que néo leva licoes

Questao 3- Vocé conversa com sua professora quando tem dificuldades em aprender

ou em entender o que ela passa de ligao?

Aluno Benito Néo.
Aluno Igor Uhum.
Aluna Eva Né&o, nao da.

Questao 4- E o qué a professora fala das suas licoes?

Aluno Benito Se eu faze errado, ela fala para eu apagar e faze tudo di novo , i
ela ajuda, ai quando eu faco certo, ela fala.

Aluno Igor Uhum, As veiz sim.

Aluna Eva Qui tenho que vim pra fazé. Qui to atrasada.
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Questao 5- A professora fala se esta certo, se esta bom? Qual comentario dela?

Aluno Benito Balancou a cabeca afirmativamente, tossindo.
Aluno Igor Fala que tenho que melhora e num falta.
Aluna Eva Num fala nada, que tem qui melhora.

Questao 6- Qual a pessoa que vocé mais gosta na escola?

Aluno Benito A minha professora.

Aluno Igor nao foi abordado com o aluno (pois enveredou a falar

sobre a familia)

Aluna Eva Eu gosto muito da... da... da loirinha que fica aqui na frente, eu

gosto mais.

Fonte: Elaboragao da autora, com referéncia as entrevistas.

A intencdo inicial era analisar a qualidade das relacbes estabelecidas entre
professor e aluno e a vinculagéo entre as duas partes se deve a necessidade de entender
como essas relagdes interferem no processo de ensino e aprendizagem.

A categoria apresenta um bloco de trés perguntas feitas aos alunos em que
procuro levantar dados sobre as relagdes estabelecidas entre professores e alunos,
investigando se a abordagem adotada e a proximidade afetiva auxiliam na constru¢ao das
aprendizagens, ou seja, quero compreender qual é a percepgao do aluno sobre como
aprende, como dialoga com a professora sobre suas aprendizagens e seus efeitos.

Na primeira pergunta busco identificar como os alunos veem seu processo de
aprendizagem, se conseguem compreender as atividades na sala. Em suas respostas:
Com dificuldade. Eu néo sei fazer. Ndo aquelas silabas? Eu n&o consequi.(Trecho da
entrevista com Aluno Igor); Sim .(Trecho da entrevista com Aluno Benito); Consego.
(Trecho da entrevista com Aluna Eva), especificamente na resposta de Igor, percebo
algumas dificuldades relacionadas a conceitos e procedimentos que dizem respeito a
leitura e escrita; os dois outros alunos assumem que tém dificuldade, mas que
conseguem compreender as atividades.

Para Freire (2004), é preciso que seja estabelecida uma cultura do didlogo para a
inclusdo amorosa do ser humano, nas relagdes que apontam para a alteridade como

ponto de partida e de chegada. A preocupagdo com aquele que esta em processo de
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aprendizagem deve ser constante, pois € papel de quem ensina estar junto, presente — a
proximidade tem que ser fisica, afetiva, de mediagéo, pois a aprendizagem precisa ter
significado para aquele que aprende. De acordo com Pérez Gomez (2007), as
capacidades cognitivas caracteristicas da aprendizagem estdo associadas a
determinados conteudos ou objetivos curriculares: quando se deseja acompanhar e
verificar se ha capacidade cognitiva de compreensao, capacidade cognitiva de analise, é
preciso acompanhar se o aluno consegue fazé-lo.
Para o aluno Igor, é muito dificil compreender aquilo com que ndo mantém contato.
Ele apresenta frequéncia insatisfatoria, ndo consegue acompanhar a turma e se
relacionar proximamente com a figura da professora e seus colegas, em consequéncia,
vincula-se menos ainda com o processo escolar, ficando desmotivado em aprender: - Eu
néo sei fazer. Ndo aquelas silabas? Eu ndo consegui (Trecho da entrevista com Aluno
Igor).

[...] a escola cabe conhecer os fatores que intervém no processo de
escolarizacdo da crianga, procurando, no dia-a-dia da rotina escolar,
acolher as diferencgas, sem anula-las, e envidar todo o esfor¢o no caminho
da transformacado dessas formas iniciais de socializagao[..] (NICOLAU,
MAURO, 1986, p.5)

Que espécie de vinculagédo pode ser estabelecida com uma crianga cuja frequéncia
€ irregular no processo escolar e, no momento em que esta presente, a atividade
oferecida em sala nado oferece desafio, pensamento, construcido e possibilidade de
imprimir sua verdadeira personalidade? O que ha de produtivo em copiar seu nome
completo na linha do caderno, nome completo por toda a tarde, ou até que as linhas
acabem?

se por professor entendemos aquele sujeito que esta inserido no processo
de humanizacdo, que faz a educagdo por meio do ensino, que esta
implicado na tarefa de propiciar a apropriagao critica, criativa, duradoura e
significativa da heranca cultural (em termos conceituais, procedimentais e
atitudinais), como mediagdo para a construgdo da consciéncia, do carater
e da cidadania plena de cada um e de todos, entdo, certamente, estamos
diante de uma das atividades mais complexas do ser humano, que exige
uma competéncia muito maior! (VASCONCELLOS, 2007, p.6)

Eva, embora tenha respondido: Consego, sua realidade é bem diferente. Como ja
foi comentado, a aluna é bastante faltosa e, em um dos poucos dias em que consegui
acompanha-la em sala de aula, notei sua inquietagcado e desinteresse, pois havia recebido
uma incumbéncia diferenciada dos seus colegas: copiar seu home completo no caderno,

nas linhas marcadas com um X, e essas linhas se prolongavam até o final da folha.
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Demorou a tarde toda para realizar a atividade, fazendo letra por letra, sem que

denotasse compreensao da cadéncia de quais letras compunham seu nome. A tarefa era
interminavel e sempre que procurava se aproximar da professora, era redirecionada a
voltar para sua cadeira a fim de concluir a tarefa. Dessa forma permaneceu longamente
nessa mesma atividade, enquanto isso, a professora caminhava pela sala, oferecia outros

desafios aos colegas, enquanto a menina permanecia com sua tarefa.

Nao ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos
homens. [...] O amor é também dialogo... Amor € compromisso com 0s
homens e ndo uma relagdo de dominacao [..]. Somente rompendo a
opressao é possivel restaurar o amor. [...] Se ndo amo o mundo, se nao
amo a vida, se ndao amo os homens, ndo é possivel o dialogo (FREIRE,
2005, p.91-92).

A sala neste dia encontrava-se com uma organizagao diferenciada, as cadeiras em
forma de U, mas esta organizagao nao privilegiou o dialogo, a interagao.

A forma de organizagdo da sala pode contribuir, ou ndo para o desenvolvimento
das atividades, mas so6 ela ndo garante a modificagdo de um discurso silencioso que se
faz ainda presente.

Nicolau e Mauro (1986) trazem excelente contribuicdo com intuito de levantar
reflexdo sobre propostas, agdes a mecanismos utilizados em sala de aula. Apontam os
mecanismos que nao garantem o aprendizado, apenas reforcam agbes mecanicas que
desestimulam e desinteressam o aprender e, de certo modo, enfraquecem o envolvimento

com o processo de aprendizagem.

Figura 6: Aluna - Escrita do nome

Fonte: Colhida pela pesquisadora durante a pesquisa.
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Figura 7: Aluno - Escrita do nome

Fonte: Colhida pela pesquisadora durante a pesquisa

As figuras 6 e 7 mostram propostas iguais em salas diferentes que nada
acrescentam. Vivenciei essa situacdo, nos momentos diferentes em que estive presente
nas duas salas de aula: uma atividade mecanica, repetitiva, sem que haja qualquer
intervengao, dialogo sobre o que foi compreendido pela aluna.

A responsabilidade do professor, de que as vezes ndo nos damos conta, é
sempre grande. A natureza mesma de sua pratica eminentemente
formadora, sublinha a maneira como a realiza. Sua presencga na sala é de
tal maneira exemplar que nenhum professor ou professora escapa ao juizo
que dele ou dela fazem os alunos. E o pior talvez dos juizos é o que se
expressa na “falta” de juizo. O pior juizo é o que considera o professor uma
auséncia na sala. (FREIRE, 2004, p.62)
Dando continuidade a analise iniciada, reconhego que a educagao da reprodugao

persiste e resiste:

Se eu faze errado, ela fala para eu apagar e faze tudo di novo , i ela ajuda, ai quando eu

faco certo, ela fala. (Trecho da entrevista com Aluno Benito);

Uhum, As veiz sim. (Trecho da entrevista com Aluno Igor);

Qui tenho que vim pra fazé. Qui to atrasada. (Trecho da entrevista com Aluna Eva);

Fala que tenho que melhora e num falta. (Trecho da entrevista com Aluno Igor);

Num fala nada, que tem qui melhora. (Trecho da entrevista com Aluna Eva).
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Toro (1999) salienta que a inteligéncia encontra sua estrutura, seu alicerce na

afetividade, esta motiva o desenvolvimento da aprendizagem de forma significativa, e
auxilia na construgao de vinculos entre professor e aluno e fortalece o aprendizado. Nas
falas dos alunos, percebo que o envolvimento e estimulo apresentados pelas professoras
aos alunos ndo contribuem suficientemente para que se estabeleca uma relacdo de
confianca construida nas mediacdes, no convivio. Minha percepcdo € a de que o
professor sabe que criangas necessitam de incentivos, precisam de que o professor os
veja como capazes e mais que isso, que valide suas produgdes e os auxilie a encontrar
um caminho que contribua para o desenvolvimento de habilidades e competéncias para a
vida. Portanto, € de fundamental importancia que haja uma relagdo positiva entre

professor e aluno, nos moldes de Paulo Freire.

5.5.4 Analise da categoria 4 — Formagao docente

Quadro 7 — Categoria 4- Formagao Docente

Objetivo: Verificar qual é a formagao do publico docente entrevistado e o quanto se
sentem preparados para atender a diversidade presente na escola e de que forma

compreendem a importancia da formagao continuada.

Questao1- Qual sua formacgao inicial?

Coordenadora

Matematica.
Mara

Pedagogia. Ja atuei por muitos anos na Educacdo Infantil, trabalhei na
Coordenadora | Secretaria de Educacdo de Sao Vicente por aproximadamente oito anos
Laura auxiliando na Educacéo Infantil e estou ha seis anos como coordenadora

através do concurso.

Diretor Abreu Lingua Portuguesa, Jornalismo, Letras, Filosofia, Pedagogia e pos em

Gestao.

Professora Sou pedagoga e Tenho Pés em Educacdo Especial e inclusdo, Artes

Carmem Visuais, Alfabetizacdo e Letramento e mais algumas coisinhas que néo




lembro.

Professora

Amanda

Pedagogia e Pés Graduacdo em Alfabetizacao e letramento

Questao 2- Enquanto Equipe, quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas no dia a

dia? Com: professores, alunos, familiares dos alunos, equipamentos, falta de verba

adequada para gerenciar as necessidades de primeira ordem...

Professores - Com alguns professores as auséncias, falta de

Coordenacgao afetividade no tratamento com todos, saber usar as palavras

Mara adequadas e praticas pedagogicas mais adequadas. "o uso do celular
em sala de aula esta demais”

Coordenacgao Com professores: Alguns possuem certa resisténcia ao novo, a falta de

Laura afetividade em lidar com outro ser humano, o uso do celular mais

atrapalha do que ajuda, auséncias e disposicdo para mudar algumas

praticas pedagoégicas que nao apresentam resultados efetivos.

Diretor Abreu

Professores: A gente pode perceber em algumas professoras,

alguns déficits e que muitas vezes a gente fica... Como s&o

funcionarias publicas, a gente fica muitas vezes de méaos atadas,
amarradas sobre pensar em qualquer providéncia que possa ser feita.

Resistentes ao _novo, ao novo modo de trabalhar. Ver uma

diferenga, se preocupar com a sua formagdo, se preocupar com o

aluno, sabendo que aqui as criancas sdo bem mais dificeis, séo

dificeis, ndo é? E que tem que entender...

Questao 3- Quais acoes que a equipe gestora desenvolve para o enfrentamento da

dificuldade de aprendizagem apresentada pelos alunos?

Coordenacgao

Mara

As nossas salas sdo separadas por niveis de escrita para facilitar o

trabalho do professor no desenvolvimento e aplicacdo das atividades,

além disso temos o PROJAM com o reforgo escolar de portugués e
matematica, a C. E. para os casos mais agravantes, a DAPp itinerante,
que duas vezes na semana acompanha os 2° anos auxiliando na
aprendizagem e dando sugestbes de atividades, assim como tambéem
através de trocas de atividades diferenciadas entre as professoras e
apostilas de reforgo escolar.

Esse ano tivemos a_sala do PAESV, que atendeu os alunos
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defasados em idade e aprendizagem, visando a alfabetizagcdo e

reclassificagcdo ao fim do ano para a sala regular.

Coordenacao

Laura

Priorizamos em algumas salas a lingua portuguesa e matematica, pois
ambas desempenham um papel importante em outras disciplinas que
delas dependem. Oferecemos a aceleragdo de alunos em defasagem

através da sala de apoio PAESYV, refor¢o escolar através do PROJAM e o

estimulo em loco do mais alfabetizagdo, sala de Complementacao
Educacional e Atendimento Psicopedagdgico (DAPp). Buscamos um
melhor entrosamento entre escola/familia/comunidade. Incentivamos o
habito da leitura como instrumento de auto realizacdo, interacdo social e
cultural (Movimento Leia SV).

Trabalhamos com agrupamentos de sala ha quatro anos e por esse
motivo o0s niveis de aprendizagem das turmas estdo aproximados

favorecendo o retorno tanto da professora quanto dos alunos.

Diretor Abreu

Tem um Projeto, que tem como objetivo ver, equiparar a
idade/série dos alunos, mas s6 atende 24 alunos. Ele acontece s6 num
periodo, aqui da escola pela manha, por ndo haver espaco fisico na
unidade para o publico da tarde. Entao, ele s6 atende 24 criangas numa

sala bem reduzida.

Questao 4- Como o grupo de professores da escola lida com alunos com dificuldades

de aprendizagem? Ha discussbes coletivas sobre essa problematica? Em que

momento? Onde buscam orientagcées sobre como encaminhar as demandas que

surgem? Quais sao os caminhos que geralmente buscam?

Coordenacao | Agrupamento dos alunos por niveis de dificuldade, duplas produtivas,
Mara atividades diferenciadas, apostilas.
Conversamos em HTPC e HTI sobre os casos, encaminhamentos para a
DAPp e area da Saude.
Coordenacao | Troca entre os pares, com a coordenacdo, DAPp, profissional da SRM /CE
Laura e area da saude.

Diretor Abreu

Eu vejo assim, que elas ficam de maos atadas. Ah! Eu néo sei o que fazer
com esse aluno, ndo sei se ndo faco nada ou eu trato ele como fosse igual
aos outros. Que é a forma com a qual ele ndo vai conseguir se adequar. E
enquanto esse “coiso” ndo vem, eu vou reclamar: PORQUE EU NAO
TENHO APOIO, PORQUE EU NAO TENHO APOIO DA
COORDENACAO, EU NAO TENHO APOIO DA SALA COISO... sempre

acaba ndo tomando pra si _essa responsabilidade do aluno, de
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aprendizagem desse aluno e sim, jogando a terceiros, ai comeca a jogar:
A CULPA E DA PREFEITURA, A CULPA E DA SAUDE, A CULPA E DA
COORDENACAQ, A CULPA E DA MAE, A CULPA E DO PAI QUE FOI
EMBORA, A CULPA E DA TIA QUE TRAZ QUANDO QUER... A culpa é

de “n” fatores e nunca dela como profissional de educacédo que tem que ter

um _novo olhar, que tem que ter uma forma diferenciada de ensinar essa

crianga, que fica aguardando, aguardando e enquanto esse aguarde nao
acontece, ela vai dar “n” motivos pra dizer o porqué essa crianca esta

nessa situagao.

Questao 5- Como acredita que deva ser o processo de formagao continuada?

Coordenacao | No_minimo_deveria_ser mensalmente e presencialmente, para que 0s

Mara professores pudessem sanar suas duvidas e aprender praticas
diferenciadas para lidar com esse publico tdo necessitado de atengéo.

Coordenacao | Presencial e mensal.

Laura

Diregao Abreu

Ai, vocé ta pondo dois aspectos: o aspecto profissional e académico do

professor. E isso é um trabalho!

Um que incide no outro. Vamos la... Formagdo do professor. Acho que
tem um déficit muito grande e a gente vem lutando como gestor da
Unidade. As coordenadoras podem passar com maior riqueza de detalhes
sobre isso. Porque nessa escola eu vejo as coordenadoras trabalhando

bastante a formagdo em HTPC.

Isso a gente pode ressaltalr que existe a formacdo em horario de trabalho,

mas a questao é que existe um déficit de formacao, sim.

Questao 8- Mas para essas situacdoes ndo ha a professora de AEE, da Sala de

Recursos Multifuncional?

Coordenacao | Sim, mas nem todas apresentam conhecimento e se mostram disponiveis

Mara para_auxiliar, além de atenderem uma demanda grande de alunos do
periodo conftrario.

Coordenacao | Sim, contamos com esse servico e pedimos que nos ajudem, afinal é um

Laura trabalho que envolve todos.

Diretor Abreu

Porque quando temos inclusdo no sistema ha outros encaminhamentos

pra fazer pro médico, pra professora da Sala de Recursos Multifuncional

(AEE), tem ainda outros encaminhamentos que podem ser para a DAPp, e
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muitas vezes elas querem a resposta imediata e muitas vezes a gente ndo

tem.

Fonte: Elaboragéo da autora, com referéncia nas entrevistas.

A categoria Formacao Docente tem a intengédo de verificar a formagao do publico
docente entrevistado e o quanto este participante da pesquisa se sente preparado para
atender a diversidade presente na escola, e ainda de que forma compreende a

importancia da formagao continuada.

O educador precisa “pensar a educacao’, filosofar, fazer uma filosofia da
educagao, mas, enquanto educador, o exercicio de reflexdo nao se
completa em si mesmo. A teoria educacional é uma teoria social, uma
teoria da praxis que s6 se completa ao ser realizada. O educador necessita
trabalhar com a realidade concreta da educagao. (GADOTTI, 1995, p.156)

Nao ha duvidas sobre a necessidade de que todo profissional, seja qual for sua
area, precisa investir em sua formagao. No caso da area da Educacao, € imprescindivel,
mas também é fundamental que os cursos tenham qualidade para que as demandas
exigidas pela sociedade sejam alcangadas.

O problema da formacéo inicial tem sido estudado por varios estudiosos. Conforme
Marin (2014, p.01142)

0s cursos precisam definir, em seus projetos, eixos norteadores para que
as disciplinas colaborem com as demais na apreensdo do objeto de
formacgao dos alunos e sua atuacéao futura. Isso traz implicagdes de toda
ordem, mas se nao enfrentadas continuaremos a ter “semestres” de
fundamentos em que as disciplinas perdem as especificidades de seus
objetos, um n&o lugar para a formagado didatica adequada como
intermediaria entre a formacao cientifica e as areas das praticas, uma
pratica que é ficticia em muitos lugares, professores que nos finais de
curso ou nas escolas vao continuar se referindo as suas dificuldades,
criangas que sairdo das escolas sem estarem alfabetizadas ou
(con)formadas, e ndo formadas.

Marin (2014) aponta aspectos essenciais para a formacdo de professores
relacionados ao problema do despreparo do professor durante a Graduagao com relagao
as questdes tedrico-praticas que, na sala de aula, vao causar danos aqueles que sédo o
alvo do processo de ensino.

Os cursos de licenciatura vém ampliando o numero de horas dedicado as praticas,
pois € um problema que tem sido alvo de discusséo.

Anterior a pesquisa de Marin (2014), Gadotti (1995, p.157) ja sinalizava que “os
alunos do curso de Pedagogia, na época, queixavam-se de que 0 curso sO era composto

de teoria e ndo apresentava conteudo suficiente.”
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Com relacéo aos cursos de especializacdo, o autor comenta que n&o apresentam,

em sua estrutura, respostas para as perguntas que os professores se fazem diariamente.
Gadotti (1995) afirma que Fernando Azevedo, em 1930, ja se queixava de que, embora o
pensamento pedagdgico em nosso pais fosse avangado, ainda assim nossas praticas
eram conservadoras e que os profissionais da escola basica diziam nao ter tempo para
formacéao continuada.

Por esse motivo, quando questiono os profissionais sobre qual sua formacao, é
com a finalidade de verificar quais cursos fizeram, qual sua area especifica de atuacgao, se
ha alguma disparidade entre formagao inicial e a area em que atua no momento, e se ha
sinalizacao de coeréncia entre o que informou ter estudado e os procedimentos em sala
de aula.

Outra questdo importante € sobre o processo e a formagdo, se o percorreu de
forma autdbnoma, ou se foi por imposicéo, ou se teve incentivo e o quanto isso pdde ser
produtivo ou n&o para enfrentar as vicissitudes do dia a dia na escola.

As respostas obtidas quanto a formacgao dos profissionais da escola revelam que a
formacao exigida pela lei para atuarem na fungdo € cumprida. A coordenadora Mara é
licenciada em Matematica.(Trecho da entrevista com Coordenadora Mara); a
coordenadora Leila em Pedagogia (Trecho da entrevista com Coordenadora Leila); o
Diretor Abreu em Lingua Portuguesa, Jornalismo, Letras, Filosofia, Pedagogia e pos em
Gest4o. (Trecho da entrevista com Diretor Abreu); a professora Carmem: Sou pedagoga e
Tenho P6s em Educagéo Especial e inclusdo, Artes Visuais, Alfabetizagdo e Letramento e
mais algumas coisinhas que ndo lembro. (Trecho da entrevista com Professora Carmem);
a Professora Amanda em Pedagogia e Pés Graduagdo em Alfabetizagdo e letramento.
(Trecho da entrevista com Professora Amanda).

Constato, porém que mesmo tendo a formagdo minima necessaria, ainda assim
nao sinalizam condicbes de compreender o quao complexo e carente de boas
intervencdes é o chdo de sua escola. Como afirma Paulo Freire, [...]a formacgdo do
educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua pratica através da
reflexdo sobre o seu cotidiano”. (FREIRE, 1991, p. 80).

As coordenadoras apresentam uma unica formagao, nao indicando nenhum outro
investimento em aperfeicoamento profissional de qualidade. E importante observar que o
desenvolvimento do trabalho de coordenagdo pedagogica necessita de conhecimentos

que auxiliem, orientem e colaborem nas diversas situagdes que vao surgindo na escola.
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Tamanha importancia e responsabilidade tem o papel dos professores
coordenadores, cuja fungéo é citada na LDB 9394/96, em seu titulo VI, em
seu Art. 64. “A formacgao de profissionais de educagao para administragao,
planejamento, inspeg¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a
educagao basica, sera feita em cursos de graduagdao em pedagogia ou em
nivel de pos-graduacéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacgéao, a base comum nacional” (BRASIL, 1996).

A coordenacdo € uma rede de apoio que deve contribuir na busca de solugdes das
dificuldades que ocorrem nas escolas e, para tanto, se espera instrumentalizacdo com
substrato tedrico e pratico minimos, para auxiliar nas possiveis demandas pedagdgicas,
procedimentais e na elaboracéo de atividades que, normalmente, precisam de ajustes

para atender a heterogeneidade do grupo escolar.

A seguranca com que a autoridade docente se move implica uma outra, a
que se funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade
docente se exerce ausente desta competéncia. O professor que ndo leve a
sério sua formacéo, que nao estude, que nao se esforce para estar a altura
de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua
classe. (...) A incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do
professor. (FREIRE, 2004,1996, p.91-92).

As afirmacdes de Freire (2004) ganham forga, pois entendo que a formagao é uma
acao que deve ser desenvolvida permanentemente com qualidade e, esta, é condicionada
pela seriedade, pelo tempo de dedicacdo dado ao estudo, pelas relagbes entre a teoria e
a pratica, pela qualidade da informagcao e de sua apropriacdo. Por isso, a resposta da
professora Carmem, de certa forma, parece bem preocupante: Sou pedagoga e Tenho
Pdés em Educacgédo Especial e inclusao, Artes Visuais, Alfabetizagcdo e Letramento e mais
algumas coisinhas que néo lembro. (Trecho da entrevista com a Professora Carmem).

A fala da professora ao ser questionada em quais locais havia feito os cursos e por
quanto tempo, informou que alguns cursos foram a distancia e por apenas seis meses.
Meu questionamento recai sobre o0 que seria mais produtivo para a formagao continuada e
sobre a qualidade de cursos que apresentam carga horaria reduzida e a distancia, pois as
trocas entre os profissionais se ddo de forma diferente e com relagdo ao tempo de
duragao, esse € outro fator importante para amadurecimento e aprofundamento, como
disse Paulo Freire.

Porém, o que constatei durante minhas observagdes em sala de aula, no momento
de pensar, de planejar uma avaliagcéo, de desenvolver atividades, ha homogeneidade — as
atividades s&o iguais, atendem apenas parte do grupo e, isso exclui, mantém apartado o

aluno que ainda nao apresentou condi¢cdes de desenvolver essas atividades e avaliagdes.
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E um engano pensar que fazendo um Unico modelo, a professora atingira a todos,
de uma forma ou de outra. O ideal seria pensar em desafios pontuais para cada grupo,
para que o aluno possa se sentir desafiado. Se a professora faz uma prova facil demais
para todos, o aluno que esta mais avancado sente-se desmotivado e, se propde uma
atividade mais dificil, poucos serao contemplados, frustrando os demais. Por esse motivo,
a solidez na formagao é fator inegociavel. Cursos que vendem diplomas nao oferecem
formacéao correspondente as necessidades de nossa contemporaneidade.

A prefeitura estimula o professor a estudar, pois pontua cada formacgao realizada e
apresentada ao fim de um certo periodo e estas sdo somadas a cada ano. Muitos
professores passaram a fazer cursos a distancia para garantir a pontuagao, ndo levando
em consideracao se acrescentaria conhecimentos a sua atuagao.

O que se infere & fazem os curso com intengdo de ganhar os créditos e receber
certificagcdo. Isso explica as posturas fragilizadas frente aos desafios apresentados em
sala de aula e no desempenho de sua funcao.

A resposta da professora, ao ser questionada em quais locais havia feito os cursos
e por quanto tempo, confirma a ineficiéncia dessa formagao, pois alguns dos cursos foram
a distancia e por apenas seis meses.

Meu questionamento recai sobre o que seria mais produtivo para a formacgao
continuada? Cursos dessa natureza produzem efeitos? As trocas entre os pares sao
realizadas e tém qualidade? Esse € um aspecto que precisa ser repensado pelos
professores que fazem esses cursos, pois como disse Freire:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro a tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica
e na reflexao sobre a pratica. (FREIRE, 1991, p.58)

Com relagao a formacgao do gestor, verifico uma formagao abrangente que poderia
contribuir bastante para as discussdes voltadas as especificidades pedagogicas, pois sua
formacao é ampla - o Diretor Abreu é formado em Lingua Portuguesa, Jornalismo, Letras,
Filosofia, Pedagogia e p6s em Gestdo. (Trecho da entrevista com Diretor Abreu).

Mas pelas respostas obtidas percebo que essa formacao nao se reflete em sua
pratica por ndo se achar responsavel pelas questdes pedagogicas da escola, e ndo se
envolver nesse processo, como ja citado anteriormente.

Ha omissao de sua parte, ao delegar a outros uma tarefa que também é sua, logo
deixa de contribuir com o coletivo da escola e, essa postura fragiliza o restante do grupo,
pois quando ha mais de duas cabegas observando, planejando e se dedicando para
resolugado de problemas e dificuldades presentes, as a¢des tém muito mais chance de
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surtir efeito e promover alteragcbes no cotidiano escolar para o fortalecimento do
conhecimento pedagdgico

[...] os dirigentes de escolas eficazes sao lideres, estimulam os professores
e funcionarios da escola, pais, alunos e comunidade a utilizarem o seu
potencial na promogado de um ambiente escolar educacional positivo € no
desenvolvimento de seu préprio potencial, orientado para a aprendizagem
e construgdo do conhecimento, a serem criativos e proativos na resolugao
de problemas e enfrentamento de dificuldades. (LUCK, 2000, p.2)

Passando a outra questdo relacionada aos problemas enfrentados no dia a dia,
faco referéncia a uma situacéo enfrentada pela professora ao receber o bilhete escrito por

uma mae consternada com a improdutividade do filho.

Figura 8: Bilhete mae para professora

Fonte: Colhida pela pesquisadora durante a pesquisa

E certo que esse pequeno bilhete levanta uma série de discussbes sobre o
exercicio docente e suas condi¢cdes. Mas dando atencido ao seu conteudo, interpreto que,
no que se refere a mae, a cobranca feita esta relacionada a sua percepgao sobre a
ineficacia na aprendizagem de seu filho e do direito que ele tem em aprender — uma vez
que ela néao reconhece evolugdo em seu desenvolvimento escolar. Sua atitude revela

consciéncia do problema e de que essa situagao precisa mudar.
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N&o é possivel ficar alheio e distante dos resultados dos alunos, pois refletem um

modo de ser e de agir. Conforme Freire (2004):

Minha presenca de professor, que nao pode passar despercebida dos
alunos na classe e na escola, € uma presenga em si politica. Enquanto
presenga n&o posso ser uma omissdo mas um sujeito de op¢des. Devo
revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de
avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica,
de ndo falhar & verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu
testemunho. (FREIRE, 2004, p. 98).

O bilhete escrito pela mae legitima a necessidade de que a formagao do professor,
do educador seja de qualidade, consistente e fundamentada na ética.

Qualquer tipo de omissao que esteja presente no espago da escola da margem a
que problemas de natureza diferentes se instalem e dificultem o trabalho e ndo obtenham
bom resultado. Quando pergunto aos gestores sobre as dificuldades enfrentadas em
relagcao ao trabalho do professor, eles apontam diversos aspectos: faltas dos professores,
praticas que sejam adequadas, falta de afetividade, uso do celular, resisténcia a
mudancas, formacao: Com alguns professores as auséncias, falta de afetividade no
tratamento com todos, saber usar as palavras adequadas e praticas pedagogicas mais
adequadas. O uso do celular em sala de aula esta demais. (Trecho da entrevista com
Coordenadora Mara); Alguns possuem certa resisténcia ao novo, a falta de afetividade em
lidar com outro ser humano, o uso do celular mais atrapalha do que ajuda, auséncias e
disposicdo para mudar algumas praticas pedagogicas que n&do apresentam resultados
efetivos. (Trecho da entrevista com Coordenadora Leila); A gente pode perceber em
algumas professoras, alguns déficits e que muitas vezes a gente fica... Como sé&o
funcionarias publicas, a gente fica muitas vezes de méos atadas, amarradas sobre pensar
em qualquer providéncia que possa ser feita. Resistentes ao novo, ao novo modo de
trabalhar. Ver uma diferenca, se preocupar com a sua formag¢do, se preocupar com o
aluno, sabendo que aqui as criangas sdo bem mais dificeis, sdo dificeis, ndo é? E que
tem que entender... (Trecho da entrevista com Diretor Abreu)

Diante dessas respostas, percebo que a formacdo dos professores precisa ser
validada e revalidada pelo préprio profissional que escolheu o caminho da docéncia para
trilhar.

O trabalho docente precisa ser exercido com respeito, ética, consideracdo pelos
familiares e colegas de profissdo. A escola precisa ser um espago que exercite a reflexao,
promova a criticidade de seus alunos e assim cumpra seu papel social.

A critica da mé&e do aluno com relagdo as praticas pedagodgicas que néo

apresentam resultados efetivos remete a qualidade do planejamento da aula, do olhar
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atento as necessidades de aprendizagem da crianga e, portanto, a didatica do professor,

aos saberes necessarios para transformar o que se ensina em algo possivel e significativo
para os alunos. Por isso, o professor em seu trabalho conjunto com o coordenador deve

levar em consideragéo o sentido da avaliagdo como aquele defendido por Freire (2004):

Os sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo,
mais insistindo em passar por democraticos. [...] A questdo que se coloca a
nos é lutar em favor da compreensao e da pratica da avaliagdo enquanto
instrumento de apreciagcao do que fazer de sujeitos criticos a servigo, por
isso mesmo, da libertagdo e ndo da domesticacdo. Avaliacdo em que se
estimule o falar a como caminho do falar com (FREIRE, 2004, p. 115-116).

Cabe a equipe o papel de abrir espagos para discussao dos problemas com o
objetivo de buscar solugbdes conjuntas a fim de orientar, de propor caminhos para o
enfrentamento dos problemas e cumprir sua funcéo.

Nessa diregéo, o conjunto de profissionais da escola e o sistema educacional estéo
a servico de uma Educagao que se revele justa e de qualidade para toda a populagao.
Por esta razao, nao cabe a fala do Diretor: Como s&o funcionarias publicas, a gente fica
muitas vezes de maos atadas, amarradas sobre pensar em qualquer providéncia que
possa ser feita.

E papel do gestor tomar decisdes que visem a melhoria da escola, do ensino, de
sua comunidade, nao é possivel atribuir ao sistema a culpa de tudo, é preciso que dentro
de seu espaco, os gestores se posicionem criticamente e defendam o que é justo, tomem
atitudes cabiveis, inclusive com medidas administrativas que responsabilizem os

profissionais pelo que fazem inadequadamente, ou por suas omissdes.

Num dos inumeros debates de que venho participando, e em que discutia
precisamente a questdo dos limites sem os quais a liberdade se perverte
em licenga e a autoridade em autoritarismo, ouvi de um dos participantes
que, ao falar dos limites a liberdade eu estava repetindo a cantinela que
caracterizava o discurso de professor seu, reconhecidamente reacionario,
durante o regime militar. Para o meu interlocutor, a liberdade estava acima
de qualquer limite. Para mim, ndo exatamente porque aposto nela, porque
sei que sem ela a existéncia s6 tem valor e sentido na luta em favor dela. A
liberdade sem limite é tdo0 negada quanto a liberdade asfixiada ou
castrada.

O grande problema que se coloca ao educador ou a educadora de opgéao
democratica é com ftrabalhar no sentido de fazer possivel que a
necessidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto
mais criticamente a liberdade assuma o limite necessario tanto mais
autoridade tem ela, eticamente falando, para continuar lutando em seu
nome. (FREIRE, 2004, p. 105).
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E saudavel e natural que diferentes opinides e posigbes estejam presentes no

universo escolar, pois € um lugar em que ha confrontos devido a diferentes formagdes.

Conforme Bourdieu, em um campo, ha correlagdo de forgcas desiguais em termos de

capital — econdmico, cultural ou social, pois ha diferentes pessoas que se encontram nele,

mas essas diferencas devem ser alvo de reflexio.

Certezas e incertezas emolduram a acdo e a formagado do(as)
professores(as), que tém que enfrentar os desafios como profissionais e
como cidadaos. Formar professores e professoras nao € uma tarefa
exclusivamente técnica, é sobretudo uma agao ética. Temos que pensar
num profissional capaz de enfrentar as demandas provenientes de toda
uma nova realidade que se constréi no cotidiano, considerando as novas
tecnologias inclusive, mas devemos dar especial atengdo ao fato de que
este profissional tem que enfrentar desafios multiplos que sao, sobretudo,
dilemas humanos. (ESTEBAN, 2013, p.26).

Mas nada justifica ndo cumprir o papel que assiste ao gestor, ao

coordenador ou ao professor que ndo promova a boa educacao que leve a autonomia dos

sujeitos.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncia respeitosa da
liberdade. (FREIRE, 2004, p. 107).

Essa autonomia sé podera ser construida se todos estiverem preparados para o

exercicio da profissao, tendo consciéncia do inacabamento do ser humano.

Conforme Freire (2004), educar € um ato de intervengdo no sentido de promover

mudancas radicais na sociedade em diferentes campos e a educacao € s6 um deles, um

dos mais importantes.

O que se coloca a educadora ou educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educagao, é forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua
luta: se a educagéo néo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagéo
pode. Se a educacido ndo é a chave das transformacgbes sociais, ndo é
também simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero
dizer é que a educagdo nem é uma forgca imbativel a servico da
transformacdo da sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco é a
perpetuacao do 'status quo" porque o dominante o decrete. (FREIRE,
2004, p. 112).
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Os problemas apontados pelas coordenadoras e também pelo diretor, por exemplo,
quanto ao uso excessivo do celular e as auséncias: 0 uso do celular mais atrapalha do
que ajuda, auséncias e disposicdo para mudar algumas praticas pedagogicas que n&o
apresentam resultados efetivos. (Trecho da entrevista com Coordenadora Leila), exigem
reacao e tomada de decisao, exigem agdes por parte daqueles que sao responsaveis por
dirigir, coordenar o processo. Responsabilidades devem ser assumidas por aqueles que
estdo envolvidos nos espagos da escola. A equipe gestora tem obrigagao de verificar o
que esta ocorrendo e mostrar-se vigilante, atenta e sinalizar o que acredita estar
atrapalhando o desenvolvimento dos alunos e, mais do que isso, expor o quanto as
atitudes de desrespeito cometidas contra os alunos.

Fica evidente que enquanto professores se mantém nos celulares, nao atendem as
necessidades de seu publico. E quando os alunos contam aos pais sobre a postura dos
professores, certamente ha indignagao por parte dos responsaveis, que passam a confiar
cada dia menos na escola.

E preciso dizer que a atitude de indiferenca e desrespeito com os alunos, me leva a
pensar sobre o professor ser uma referéncia para o aluno como bem diz Paulo Freire. E
que os professores ndo poderao se queixar se em pouco tempo, seus alunos se tornarem
indiferentes a ele, ao aprendizado e serem desrespeitosos, pois a aprendizagem se da
também pela observagao do que fazem os adultos.

Essa atitude ainda revela a falta de comprometimento com o que se faz, pois nao
ha escuta amorosa, nao ha presenga constante e atenciosa para com aquele que precisa
ser escutado.

Essa escuta também diz respeito a organizagédo da sala de aula, o que é ensinado,
ao modo como € ensinado e que devem ir ao encontro do aluno e nao facilitar
necessariamente a vida do professor.

Conforme o que foi observado na resposta: As nossas salas sdo separadas por
niveis de escrita para facilitar o trabalho do professor no desenvolvimento e aplicagao das
atividades. (Trecho da entrevista com Coordenadora Mara); Priorizamos em algumas
salas a lingua portuguesa e matematica, pois ambas desempenham um papel importante
em outras disciplinas que delas dependem. (Trecho da entrevista com Coordenadora
Leila), ndo observo comprometimento quando se pensa em facilitar algo. A funcéao

daquele que educa esta em despertar no outro a vontade de aprender.

A diferenga ndo cabe em perfis engessados de pessoas, assim como em
categorias e identificagbes que encaminham os alunos mais adiantados
para dada turma e os mais atrasados para outra. Todos somos sujeitos
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unicos, singulares, heterogéneos. Nado cabemos plenamente em quaisquer
arranjos. (MANTOAN, 2015, p. 84).

Figura: 9- Atividade desenvolvida em sala — aluno nao alfabetizado, cépia da lousa.

Fonte: Colhida pela pesquisadora durante a pesquisa

Separar salas por niveis de escrita € uma acao nao eficaz quando se utiliza de
estratégias como mostra a figura 9. Cépia da lousa, sem apresentar nenhum sentido para
a crianga parece-me nao ser a melhor proposta, pois sugere um principio de
homogeneidade equivocado, conforme mencionado antes. As criangas precisam de
contribuicdes plurais, de pares préximos com principios evolutivos que promovam
aprendizagens.

Assim como a copia ndo garante aprendizado leitor, ndao traz beneficios se nao for
explicado aos alunos o motivo de desenvolver tal atividade, deve ter acompanhamento e
intervengao, caso contrario sera apenas mais uma das atividades que mantém alunos
quietos, calados, numa agao cega, com cunho tarefeiro, transformando-se em mais uma
oportunidade para que a crianca perca o prazer de aprender, pois nao faz sentido nenhum
aos alunos se empenharem nessa agao. Se nao houver pensamento critico, que ofereca

dialogo entre seus pares e proporcione trocas que ofere¢am possibilidades de modelos de
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progresso para a produgao textual e seus desdobramentos, com comego, meio e fim, as

atividades oferecidas na sala de aula ficardo sem sentido.

As nossas salas sdo separadas por niveis de escrita para facilitar o trabalho do
professor no desenvolvimento e aplicagdo das atividades. (Trecho da entrevista com
Coordenadora Mara), revela o quéo fragilizadas s&do as propostas de ensino,
principalmente no que tange ao processo de alfabetizagdo, as criangas aprendem,
evoluem por observagao e produgcédo conjunta com pares proximos - 0 que custa crer &

que essa organizagao seja pensada para o desenvolvimento da crianga.

A pratica pedagodgica € complexa e contextualizada, e portanto nao é
possivel formular receitas prontas para serem aplicadas a qualquer grupo
de alunos: o professor, diante de cada situacdo, precisara refletir,
encontrar suas proprias solucbes e tomar decisdes relativas ao
encaminhamento mais adequado. Um pouco como o antigo mestre-escola,
ele precisa ser alguém com autonomia intelectual. (WEISZ, 2006, p. 54).

O diadlogo do professor com o coordenador poderia promover uma melhor saida
para a situacdo colocada. Com bom senso e criticidade, os envolvidos nessa situagao
poderiam obter melhores resultados.

O educador e a educadora criticos nao podem pensar que, a partir do
curso que coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o
pais. Mas podem demonstrar que & possivel mudar. E isto refor¢a nele ou
nela a importancia de sua tarefa politico-pedagdgica. (FREIRE, 2004, p.
112).

A questao seguinte aborda como a equipe lida com os alunos com dificuldades de
aprendizagem, se busca ou ndo caminhos para soluciona-los. Nas respostas da equipe,
percebo na fala das coordenadoras ag¢des que remetem a organizagdo da sala, aos
materiais usados, ao dialogo entre a coordenacgdo e os professores e profissionais da
Saude; e na fala do diretor - 0 contrario: a auséncia do dialogo, a culpabilizagao do outro e
nao a de si mesmo por ndo construir e apontar solugdes por meio do didlogo em conjunto:
Agrupamento dos alunos por niveis de dificuldade, duplas produtivas, atividades
diferenciadas, apostilas) - Conversamos em HTPC e HTI sobre 0s casos,
encaminhamentos para a DAPp e area da Saude.(Trecho da entrevista com
Coordenadora Mara); Troca entre os pares, com a coordenag¢do, DAPp, profissional da
SRMY/CE e area da saude. (Trecho da entrevista com Coordenadora Leila); Eu vejo assim,
que elas ficam de mé&os atadas. Ah! Eu ndo sei o que fazer com esse aluno, ndo sei se
néo fago nada ou eu trato ele como fosse igual aos outros. Que é a forma com a qual ele
ndo vai conseguir se adequar. E enquanto esse “coiso” ndo vem, eu vou reclamar:

PORQUE EU NAO TENHO APOIO, PORQUE EU NAO TENHO APOIO DA
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COORDENACAO, EU NAO TENHO APOIO DA SALA COISO... sempre acaba néo
tomando pra si essa responsabilidade do aluno, de, de aprendizagem desse aluno e sim,
jogando a terceiros, ai comeca a jogar: A CULPA E DA PREFEITURA, A CULPA E DA
SAUDE, A CULPA E DA COORDENACAO, A CULPA E DA MAE, A CULPA E DO PAI
QUE FOI EMBORA, A CULPA E DA TIA QUE TRAZ QUANDO QUER... A culpa é de “n”
fatores e nunca dela como profissional de educagdo que tem que ter um novo olhar, que
tem que ter uma forma diferenciada de ensinar essa crianga, que fica aguardando,
aguardando e enquanto esse aguarde ndo acontece, ela vai dar “n” motivos pra dizer o
porqué essa crianga esta nessa situagcdo. sempre acaba ndo tomando pra si essa
responsabilidade do aluno, de, de aprendizagem desse aluno e sim, jogando a terceiros,
ai comega a jogar: a culpa é da prefeitura, a culpa é da saude, a culpa é da coordenacgéo,
a culpa é da méae, a culpa é do pai que foi embora, a culpa é da tia que traz quando
quer...(Trecho da entrevista com Diretor Abreu).
E importante observar que as respostas ndo revelam o tomar para si a
responsabilidade de conhecer a fundo o problema, havendo assim um jogo de “empurrar”

responsabilidades.

A acao escolar contribui com a dindmica de produgcdo da dicotomia
saber/ignorancial...] E importante ressaltar que altos indices de fracasso
escolar evidenciam a incapacidade da escola de alcangar coletivamente
resultados satisfatorios, porém a repeténcia pode estar revelando que a
escola é desejada pelos (as) alunos(as) e suas familias, pois, apesar de
todas as dificuldades, as criangas continuam tentando a aprender e
quando podem voltam as aulas, mesmo permanecendo muitos anos na
mesma série. Da mesma forma as familias continuam acreditando na
positividade da escola, pois fazem muito esforco para manter seus filhos e
filhas estudando”. (ESTEBAN, 2013, p. 27).

A sociedade precisa da escola para que as diferengas sejam diminuidas e as
responsabilidades sejam assumidas. Se o fracasso se instaura na escola, deve haver
uma mobilizagao para modificar essa situacao a fim de sana-la, ou pelo menos, minimiza-
la.

Nao é dificil perceber como ha umas tantas qualidades que a escuta
legitima demanda do seu sujeito. Qualidades que vao sendo constituidas
na pratica democratica de escutar. Deve fazer parte de nossa formagao
discutir quais sdo estas qualidades indispensaveis, mesmo sabendo que
elas precisam de ser criadas por nés, em nossa pratica, se nossa opgao
politico-pedagdgica € democratica ou progressista e se somos coerentes
com ela. E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes
como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanca,
abertura a justica, ndo é possivel a pratica pedagogico progressista, que
nao se faz apenas com ciéncia e técnica. (FREIRE, 2004, p. 120).
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As dificuldades apresentadas sao aparentemente “solucionadas” com
encaminhamentos a DAPp, aos profissionais da saude e a avaliacdo da Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) ou Complementag¢ao Educacional (CE), o que na verdade nao sao
solugdes. Parece nao haver investimento em praticas que possibilitem o olhar para uma
aprendizagem revestida de outras nuances, com outros tons, que ndo necessariamente a
diferenciacdao. Falta a compreensao de que a rotulacdo ndo conduz a solucdo dos
problemas, como a acusagao também nao. A reflexdo daqueles que sao responsaveis por
conduzir processos se deve dar por meio do respeito a diferenca.

Para Mantoan (2015):

Sem estabelecer uma referéncia nem buscar o consenso, mas investindo
na singularidade de cada um, na riqueza de um ambiente que confronta
significados, desejos e experiéncias, esse professor deve garantir a
liberdade e a diversidade das opinides dos alunos.

O professor inclusivo ndo procura eliminar a diferengca em favor de uma
suposta igualdade do alunado- tdo almejada pelos que apregoam a
homogeneidade das salas de aula. Ele esta atento aos diferentes tons das
vozes que compdem a turma, promovendo a harmonia, o dialogo,
contrapondo-as, complementando-as. (MANTOAN, 2015, p.78-79).

A acao de mediagao esperada consiste em dar vez e voz aqueles que antes nao

eram ouvidos e respeitados.

E preciso encontrar o caminho para a autonomia. E o caminho é revestido
pelo dialogo. O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relagao dialégica em que se confirma como inquietagdo e
curiosidade, como inconclusdao em permanente movimento na Histdria.
(FREIRE, 2004, p. 136).

O didlogo entre os sujeitos, o dialogo de si para com o mundo, com a leitura do
mundo se constitui como uma das possibilidades de fortalecer a si e ao outro.

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo
com o momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como
objetivo da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A
razao ética da abertura, seu fundamento politico sua referéncia
pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade do didlogo. A
experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado que
terminou por se saber inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e
nao se abrir ao mundo e aos outros a procura de explicacédo, de respostas
a multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se torna
transgressao ao impulso natural da incompletude. (FREIRE, 2004, p. 136).

A procura de explicacao, de busca de respostas esta diretamente relacionada ao
processo de formagao do ser humano. E essa formacao para a vida, para o trabalho, para

a sobrevivéncia exige o estudo, a busca pela formacgéo.



153
A questéo seguinte trata da formagao continuada e de como a equipe a enxerga.

No caso desta pesquisa, busco a percepgdo dos sujeitos sobre sua importancia. No
minimo deveria ser mensalmente e presencialmente, para que os professores pudessem
sanar suas duvidas e aprender praticas diferenciadas para lidar com esse publico tdo
necessitado de atenc&o. (Trecho da entrevista com Coordenadora Mara); Presencial e
mensal.(Trecho da entrevista com Coordenadora Leila); Ai, vocé ta pondo dois aspectos:
o aspecto profissional e académico do professor. E isso é um trabalho! Um que incide no
outro. Vamos la... Formagéo do professor. Acho que tem um déficit muito grande e a
gente vem lutando como gestor da Unidade. As coordenadoras podem passar com maior
riqueza de detalhes sobre isso. Porque nessa escola eu vejo as coordenadoras
trabalhando bastante a formagdo em HTPC. Isso a gente pode ressaltar que existe a
formagdo em horario de trabalho, mas a questdo é que existe um déficit de formacgéo,
sim. (Trecho da entrevista com Diretor Abreu).

As respostas dadas a essa questdo apresentam visdes que refletem como os
sujeitos a veem: como uma necessidade para a melhoria do processo, mas sem a devida
reflexdo para a profundidade do problema- fala-se em melhoria da pratica, em déficit, mas
nao da formagao almejada por aqueles que sédo a razdo daqueles que trabalham na/pela
Educacdo — as criangas, os jovens e, por isso € preciso conhecer o entorno e 0s
contornos do aluno-daquele que é alvo do processo.

A formacgao dos professores e das professoras devia insistir na constituicao
deste saber necessario e que me faz certo desta coisa Obvia, que é a
importancia inegavel que tem sobre ndés o contorno ecoldgico, social e
econbmico em que vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia teriamos
que juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que os
professores trabalham, Ja sei, ndo ha dlvida, que as condicbes materiais
em que e sob que vivem os educandos lhes condicionam a compreensao
do préprio mundo, sua capacidade de aprender, de responder aos
desafios. Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com
quem partilho a minha atividade pedagogica. Preciso tornar-me, se nao
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos
estranho e distante dela . e a diminuigdo de minha estranheza ou de minha
distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos ndo € uma
questao de pura geografia. Minha abertura a realidade negadora de seu
projeto de gente é uma questdo de pura geografia. Minha abertura a
realidade negadora de seu projeto de gente € uma questao de real adesao
de minha parte a eles e a elas, a seu direito de ser. Ndo é mudando-me
para uma favela que provarei a eles e a elas minha verdadeira
solidariedade politica sem falar ainda na quase certa perda de eficacia de
minha luta em fungdo da mudanga mesma. O fundamental € a minha
decisdo ético-politica, minha vontade nada piegas de intervir no mundo.
(FREIRE, 2004, p. 137).
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A fala do diretor € categdrica quando comenta sobre a percepgdo de o quao
deficitaria lhe parece a formacado dos professores, por mais que tenham formacées em
servico.

Freire (1983) fala de um aspecto que parece fundamentalmente importante, mas
que nem sempre lembramos de fazé-lo enquanto estamos envolvidos no processo de
trabalho, que é o ato de manter o diadlogo, de refletir: “Como posso dialogar, se alieno, a
ignorancia, isto €, se a vejo sempre no outro, nunca em mim?” (FREIRE, 1983, p. 95).

Esse dialogo formativo permanente precisa ser um chamado, um incobmodo que
imprima a busca por respostas, por indicagbes de caminhos, que ajudem a caminhar.
Pensar sozinho, estudar sozinho ndo me parece algo que seja cabivel, producente e nem
tampouco aplicavel. Lembrando que a Equipe Gestora precisa ser escutada e precisa
ouvir as dificuldades levantadas pelos profissionais, a fim de compreender os muitos
olhares, as muitas interpretagdes que uma unica situagao sugere. Freire (1983) continua
com o questionamento: “Como posso dialogar, se me fecho a contribuigao dos outros, que
jamais reconhecgo, e até me sinto ofendido com ela?” (FREIRE, 1983, p. 95).

Nem sempre os profissionais acolhem as opinides de outros colegas, acreditando
que suas verdades s&o absolutas. Voltar atras, refletir, ponderar s&o formas de dialogar
sobre as necessidades do aluno que, possivelmente, enxerga a escola diferentemente de

como o professor a vé.

O saber alicergante da travessia na busca da diminuigdo da distancia entre
mim e a perversa realidade dos explorados é o saber fundado na ética de
que nada legitima a exploracdo dos homens e das mulheres pelos homens
mesmos ou pelas mulheres pelos homens mesmos pelas mulheres. Mas,
este saber n&o basta. Em primeiro lugar, € preciso que ele seja
permanentemente tocado e empurrado por uma calorosa paixao que o faz
quase um saber arrebatado. E preciso também que a ele se somem
saberes outros da realidade concreta, da forga da ideologia; saberes
técnicos, em diferentes areas. [...] (FREIRE, 2004, p. 138).



155
CONSIDERAGOES FINAIS

Nao ha também, dialogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu
poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocagao de Ser
Mais, que nao é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens.
A fé nos homens é um dado a priori do dialogo. Por isto, existe antes
mesmo de que ele se instale. O homem dialdgico tem fé nos homens antes
de encontrar-se frente a frente com eles. Esta, contudo, ndo é uma
ingénua fé. O homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder de
fazer, de criar, de transformar, € um poder dos homens, sabe também que
podem eles, em situagao concreta, alienados, ter este poder prejudicado.
Esta possibilidade, porém, em lugar de matar no homem dialdgico a sua fé
nos homens, aparece a ele, pelo convencido de que este poder de fazer e
transformar, mesmo que negado em situagdes concretas, tende a
renascer. Pode renascer. Pode constitui-se. Nao gratuitamente, mas na e
pela luta por sua libertacdo. Com a instalagdo do trabalho nao mais
escravo, mas livre, que da a alegria de viver’. (FREIRE, 1983, p.95-96).

Entre passaros com asas machucadas, escola de vidro, labirintos, minotauros e
Ariadnes, finalizo essa viagem saindo da “/lha desconhecida’ informando que, de maneira
surpreendente, ressignifico meu olhar frente ao que buscava.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar as praticas realizadas no ambiente escolar
com alunos com dificuldades contextuais e identificar a percepgéo dos sujeitos envolvidos
NO processo a respeito.

Tendo em vista alcangar esse objetivo, descubro que, em cada sala de aula, ha
uma escola de vidro, com gerenciamentos e solugbes nem sempre tao eficazes sendo,
portanto, necessario encontrar mais profissionais que rompam com os paradigmas pré-
estabelecidos, pois as respostas as perguntas que nos fazemos todos os dias podem
estar mais proximas do que estimamos, e encontra-las, requer trabalho, pesquisa,
entrega, dor, amor e, por vezes, solitude que clama por solicitude.

Nestas consideracdes finais preciso reconhecer o quao apaixonante € ir a busca de
respostas e poder compartilhar o que acredito. E também, no meio do percurso, encontrar
quem oferte outros caminhos, outras possibilidades e ainda oferegca um retorno com
bagagem extra, com quantidade suficiente que possa ser dividida.

Os dados coletados permitem confirmar minha hipdtese inicial as criancas que
foram sujeitos desta pesquisa ndo apresentam deficiéncias, mas que frente ao ritmo
escolar imposto, passam a ser vistas como “criangas que nao aprendem” e embora nao
sejam publico-alvo da educacgédo especial, sdo observadas como tal e acabam sendo

encaminhadas ao AEE meio que de forma natural. Sem diagndstico, sem exatiddo e sem
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ter esgotado possibilidades para aprender, sdo rendidas a uma espécie de entrega de

titulo de negacgao que, aos poucos, dia a dia legitima a condigdo do nao saber o que fazer.

Ficou evidente que esses sujeitos antes de chegar a escola tinham a ingenuidade
de que aprenderiam de verdade e se julgavam capazes de fazer a ligdo que os demais
alunos faziam. Mas os dados revelam que a licdo parecia impossivel de fazer, ainda que
todos os colegas conseguissem. Para sacramentar a dificuldade, esses sujeitos ainda
ouviam comentarios “que a cada dia esta mais dificil Ihe ajudar, que n&o ha o que fazer a
nao ser o encaminhamento para o AEE, porque 14, com certeza, podera ser ajudado’.

Esses sujeitos foram convidados a participar de uma realidade que prometeu
compensar aquilo que nao aprenderam, um atendimento interpretado como reforco
escolar, porque embora estejam no ensino regular, acreditam que a unica solugéo € o
servigo especializado, oferecido a quem precisa de atendimento complementar.

Em resumo, é a terceirizacdo da responsabilidade de ensinar a todos de verdade,
confundem dificuldade escolar com deficiéncia, e essa € a compreensao que tém ao
encaminhar esse aluno ao especialista da educagao. Assim desobrigam-se de tentar
outras formas de ensinar, e como parte da justificativa como antes ja disseram, esse
aluno nao saia do lugar, ndo aprendia e ndo se interessava pela licdo. A explicagao: ele
tinha algum tipo de problema, era caso para a inclusao que nao precisa mais de laudo ou
documentacdo, porque ha a Nota Técnica n°4, e esta informa que o Atendimento
Educacional Especializado nao precisa mais de comprovacédo. Esse € um caso provavel,
para ser atendido entao.

A avaliacao realizada na escola tinha a funcédo e o formato de verificacdo, selecao,
separacao, e, sobretudo de nivelagcao de saberes, principalmente ao afirmar que alunos
que chegam a escola com conhecimentos diferenciados, com estruturas de compreenséo
para aprendizagem distinta, sdo rotulados. Essa mesma avaliagdo ignora o convite que
esse publico faz a escola em rever seus conceitos herméticos e formas ultrapassadas de
avaliar, que nao consideram novas formas de se enxergar o que €& de fato o
conhecimento, o mundo e mais do que isso, o0 outro.

Ensinar envolve pesquisa, estudo, reflexdo, acolhimento e aceitagao e vontade de
reconhecer que cada um tem um jeito de aprender. Mas nao foi o que verifiquei nesse
espaco escolar.

A contribuicdo da escola para a democratizagao esta no cumprimento da
funcdo que lhe é prépria: a transmissao/assimilacao ativa do saber
elaborado. Assume-se, assim, a importancia da escolarizagao para todos e
do desenvolvimento do ser humano total, cujo ponto de partida estd em
colocar a disposicao das camadas populares os conteudos culturais mais
representativos do que de melhor se acumulou, historicamente, do saber
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universal, requisito necessario para tomarem partido no projeto histérico-
social de sua emancipag¢ao humana. (LIBANEO, 2014, p. 80-81)

Mas o improvavel pode acontecer, em algum desses lugares, onde cenas como
essa costumam acontecer, ter alguém com outro olhar, querendo compreender como
pode mudar o que esta acontecendo.

Esse tempo de observar foi suficiente para pensar em como poder ajudar alunos
gue ndo conseguem avancgar, mas que merecem a chance de participar, de atuar porque
sua capacidade ndo pode ser medida com exatiddo, principalmente, “por ainda nao ter
conseguido fazer a ligao”.

Esta pesquisa se refere, portanto, a sujeitos que passaram pela contingéncia do
fracasso escolar e que lhes foi negada a chance de pensar a partir de outro lugar.
Querem que olhe o Pantanal de uma forma bem hermética, querem que escrevam até as
linhas da folha acabar, mas esquecem de olhar nos olhos de quem acham que é
impossivel ensinar. O impossivel esta nos olhos de quem nao se compromete, de quem
nao olha para aluno com inteireza e paixdo e os mede com uma régua cujo resultado
sempre € a inadequacao.

Ficou claro que apesar de a legislagao oferecer o direito, ser um mecanismo de

garantia de acesso, 0 que constatei foi justamente um paradoxo.

A partir do processo de democratizacdo da educacdo se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusao, quando os sistemas de ensino universalizam
0 acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora
dos padrbes homogeneizadores da escola. (BRASIL, 2008, p. 6)

Essa exclusao ¢ justificada pelo viés da baixa qualidade na formagao daqueles que
atendem a esse publico, como discutido na categoria que tratou do tema formacéao.

O poema de Loris Malaguzzi, Ao Contrario, as cem existem, aborda a crianga e sua
inteireza, sua vontade de aprender com seus sentidos e as respostas que o mundo lhe
da.

A crianca é feita de cem. A crianga tem cem méaos

cem pensamentos, cem modos de pensar,

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem),
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Mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabecga do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a cabeca,
de escutar e de nao falar, de compreender sem alegrias,
de amar e maravilhar-se

sO na Pascoa e no Natal.

Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe

e de cem, roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho,

a realidade e a fantasia,

a ciéncia e a imaginacgao,

O céu e a terra,

a razao e o sonho,

sdo coisas que nao estao juntas.”

Dizem-lhe: que as cem nao existem.

A crianca diz: ao contrario, as cem existem.

E dessa crianca que falo que, na maioria das vezes, ndo teve a chance de se
expressar, de afirmar, de informar seus desejos, sonhos, conhecimentos e precisa de
alguém que lhes represente e esclarega que ha mais inteligéncia do que sua historia de
vida pode apresentar.

Apos longo processo de incursao pessoal, académica e profissional, reflito sobre o
quanto é necessario que todos saiam do lugar da acomodagéao e busquem possibilidades
para tentar refletir sobre a realidade social de alunos que passam por dificuldades, que
tém fome, passam por privagdo e sentem muita vontade de ser participes do processo de
aprendizagem, mas nao encontram caminhos para aprender, ndo recebem ajuda, pois
ninguém sabe o que fazer.

Por esse motivo, enfatizo a importancia da formagao, do olhar com cuidado para o
que ainda nao se sentiu amparado. Ndo adianta apenas ter diplomas e n&o ressignificar o
olhar, pode parecer o discurso de quem so6 sabe criticar, mas ao contrario, espero que,
enquanto professores que somos, sejamos formadores por exceléncia, que nos
esforcemos em vencer as barreiras que apenas por meio do estudo conseguimos alterar.

A intencado é de ver o aluno bem assistido na escola, independentemente, de sua
condicdo: se tem chinelo, sapato, mochila, isso se conquista aos poucos, mas nao
podemos justificar que ndo € possivel ensinar porque ndo entendemos em que universo
nos envolvemos. Ha pouco tempo, escutei Arroyo falar em uma palestra que assisti em
Santos, que, no periodo, em que esteve como secretario de Educacdo em Belo Horizonte,
pedia a seus professores que andassem pelos arredores do local em que iriam lecionar, a
fim de que percebessem o publico que iriam atender. Ele contou que os professores, ao

retornarem dessa visita de reconhecimento, ressignificavam o seu olhar, sabiam como
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deveriam proceder. Perceber o mundo ao nosso redor ajuda a nos tornar um profissional
melhor.

A importancia da pesquisa nos faz nos debrucar, em busca de possibilidades que
nos ajudem a tornar menos penoso 0 acesso a informagdo. Se ndo temos respostas
prontas, devemos buscar auxilio. A indignacéo frente a condigado do aluno, que vive em
estado de extrema pobreza e que ainda, sempre penso que ainda, ndo apresenta
condigao de vencer sozinho, a dificuldade que encontra pelo caminho, ndo conseguira ser
suplantada de forma autbnoma, se faz necessario um verdadeiro debrucgar, aquele que diz
respeito a pesquisa que transforma o olhar e o agir do educador e auxilia na mudanga da
histéria de vida do aluno, creditando oportunidade no lugar da incredulidade.

Freire (1996) nos deixou um legado: estudar para que possamos abragar nosso

oficio de ensinar sem precisar terceirizar.

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender
0 que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza
da pratica docente a indagagao, a busca, a pesquisa. O que se precisa é
que, em sua formagao permanente, o professor se perceba e se assuma,
porque professor, como pesquisador. (FREIRE, 1996, p. 32).

Por meio desse percurso, cria-se a percepgdo da caréncia de materiais e
instrumentos que interessem professores, educadores, estudiosos, curiosos a respeito do
processo educacional. Sendo assim, convido-os a se permitirem reavaliar seu percurso
pessoal, verificando se ndo houve momentos em que se sentiram em um labirinto sem
saida e prestes a serem devorados por medos e insegurancgas oriundos da fragilidade da
estrutura de uma escola de vidro que, aparentemente, amparava, acolhia e oferecia
condigdes para enfrentar as intempéries da jornada chamada vida.

Da caminhada ora apresentada, ofereco um produto que contempla os aspectos
comentados e contribui para a compreensao do fenébmeno do fracasso escolar, desvelado
por visdes que permitem ressignificar esse olhar, a partir de situagdes vivenciadas na
contemporaneidade escolar. Um material de apoio para compreensdo do processo do
fracasso escolar por meio da avaliagdo, que apresenta em seu titulo: Reconhecer
potenciais e desvelar possibilidades parao atendimento pedagogico de criangas nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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RESUMO

Este texto é resultado da pesquisa realizada sobre aspectos politicos, pedagdgicos e
sociais relacionados ao processo de reconhecimento e compreensdao do universo
inclusivo e da diversidade presente no contexto social em uma Unidade de Ensino da
Prefeitura Municipal de S&do Vicente em que foram investigadas as dificuldades que os
educadores apresentavam em identificar a origem do ndo aprendizado dos alunos.
Evidenciei na pesquisa a limitagado da escola em reconhecer e acolher a bagagem cultural
trazida por alunos e suas familias, sinalizando enorme dificuldade em incorpora-la ao
curriculo escolar, além de questionar o que pode ou ndo ser deficiéncia. O amparo
académico e literario se deu por meio do estudo das Politicas de Educacgao Inclusiva, dos
estudos do Fracasso Escolar de criangas marginalizadas que tentam superar suas
dificuldades. O resultado da analise dos dados da pesquisa revelou a necessidade de que
eu construisse um material de apoio com informacdes que auxiliasse e norteasse os
professores quanto a possibilidade de identificacdo de alunos com deficiéncia e sem
deficiéncia.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Séries iniciais. Contexto Social. Fracasso escolar.

INTRODUCAO
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Este Material didatico € o Produto Educacional da Dissertacdo Contexto Social e
Ensino-Aprendizagem nos anos Iniciais do Ensino Fundamental: Uma Analise da
Producao do Fracasso Escolar e das Representacdes sobre Deficiéncia.

E um instrumento pedagdgico que foi elaborado para subsidiar a acdo docente
quanto aos aspectos politicos, pedagdgicos e sociais relacionados ao processo de
reconhecimento e compreensdo do universo inclusivo e da diversidade presente no
contexto social que tem sido desconsiderada.

O texto aponta caminhos que auxiliam os professores a identificar a origem do nao
aprendizado, questionando se é oriundo do processo escolar, ou de violéncia simbdlica.
Este material evidencia a limitagado da escola em reconhecer e acolher a bagagem cultural
trazida por alunos e suas familias, aponta também a enorme dificuldade em incorpora-la
ao curriculo escolar, procurando esclarecer que dificuldades persistentes na
aprendizagem nao devem ser confundidas com deficiéncia.

As informacdes tém a intencao de auxiliar e esclarecer para os professores sobre a
origem das dificuldades dos alunos, solicitando a atengdo dos educadores sobre a
importancia de proporcionar aprendizagens que auxiliem as criangas a serem 0s grandes
protagonistas de sua aprendizagem, incentivando-as a aprender.

O objetivo é
e Discutir o processo de avaliacdo e seus critérios quando aplicados a alunos

encaminhados a sala de AEE sem que apresentem qualquer deficiéncia;
e Relatar uma experiéncia realizada;
e Descrever como o ludico contribui para a aprendizagem de alunos que apresentam

percursos de aprendizagem diferentes e classificados pela escola como n&o capazes.

1.QUANDO A AVALIAGAO PASSA A SER UM DETERMINANTE PARA O FRACASSO
ESCOLAR

A avaliacdo educacional apresenta um carater elitista. De um lado seleciona e

classifica positivamente alunos que apresentam melhores condi¢cdes para o aprendizado;
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e de outro, exclui aqueles que ndo acompanham o ritmo imposto, causando frustragao
tanto para alunos quanto para professores, gerando desarmonia entre a aprendizagem e
a praxis docente, a qual normalmente se inclina a idealizar ensinamentos planejados,
encadeados homogeneamente. Essa “avaliagdo” que € justificada como intengdo de
mapear saberes, passa a ser o marco sinalizador de impossibilidades e disparidades
conceituais e cognitivas em um mesmo ambiente, gerando uma ambivaléncia de
conceitos e concepgoes, e passando a visdo de que os alunos sao incapazes,
improdutivos, descompromissados e desacreditados.

A avaliacdo sera, portanto, um ato subsidiario da pratica pedagogica, com
vistas a obtengdo de resultados os mais satisfatérios possiveis diante do
caminho de desenvolvimento de cada educando. Nessa perspectiva,
amorosamente, o educador acolhera educando como ele é (receber o
educando com sua bagagem biopsicosociologica, sem julgar nada;
simplesmente acolher!); a partir dai, podera trabalhar com ele. Deste
modo, o educando podera sentir que sua relagdo com o educador é uma
relagao para a vida, para o seu crescimento, para o desenvolvimento, para
a construcao de si mesmo e de sua identidade, da forma como é em seu
Ser. (LUCKESI, 2005, p.33).

Os alunos que ndo acompanham o processo de aprendizagem oferecido,
automaticamente s&o excluidos, gerando assim um desservigo educacional.

Acolher o educando, eis o ponto basico para proceder as atividades de
avaliagdo da aprendizagem na escola, assim como para proceder toda e
qualquer pratica pedagdgica. Sem acolhimento, temos a recusa. E a
recusa significa a impossibilidade de estabelecer vinculo de trabalho
educativo com quem esta sendo recusado, pois que esta sendo excluido.
(LUCKESI, 2005, p. 48).

A recusa mencionada por Luckesi (2005) se manifesta de varias formas, inclusive,
quando nao € oferecida a oportunidade para que os alunos aprendam por outros meios
que nao sejam os comumente oferecidos na escola. Essa € uma atitude segregatoéria e
pouco democratica que nao oferece outras formas de aprender.

Logo, para que essa situagdo se modifique, ha necessidade de valorizagdo do
dialogo entre os profissionais da educagéo, pois este favorecera a compreensdo de como
ocorre a aprendizagem dos alunos, além de auxiliar na construgdo da adogédo de uma
metodologia mais eficaz que valorizara as infinitas formas de aprendizagem do aluno.

Enquanto a escola se da ao trabalho de selecionar, escolher, separar e delimitar o
espago e acesso a seu publico, acaba por ndo perceber o quanto corrobora com a
inducdo de um padréo de conduta que produz o distanciamento entre os professores e

alunos. Ao planejar aulas com padrdes de conduta e explicagbes homogéneas, ignora
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que ha uma imensa pluralidade de inteligéncias, saberes e realidades que podem e
devem ser valorizadas.

Infelizmente, esse publico que nao se sente aceito, acolhido e desafiado
positivamente, invariavelmente tende ao fracasso pessoal, social, emocional e escolar. O
que ocorre é que, em sua maioria, S80 pessoas que atravessaram longos periodos de
“privagao cultural”’, comentado por (Poppovic, Esposito e Campos, 1975), individuos
reconhecidamente marginalizados, que foram apontados como se tivessem alguma
deficiéncia.

Para que o aluno com defasagem seja identificado com alguma deficiéncia, n&o
sdo necessarios muitos pré-requisitos, apenas que apresente dificuldade escolar a médio
ou longo prazo. N&o importa se sinaliza respostas coerentes em participagbes que nao
sejam meramente escolares, ja que sdo nas situagdes de aprendizagem sistematizadas
que a escola se mune de argumentos de que o aluno realmente n&o corresponde ao
esperado, utilizando-se da avaliagao/exame de forma inadequada para sentencia-lo como
PcD e, por se ressentirem da falta de estrutura em serem acompanhados, evadem das
escolas sem conhecimentos minimos para se manter dignamente e, por conseguinte,
acabam apontados e classificados definitivamente como PcD, sem o serem.

Os processos de aprendizagem e assimilacdo sdo distintos e uma vez que se
apresentem diferentemente do que a escola espera, tornam-se impraticaveis e passiveis
de desvalorizagdo, fazendo com que o aluno se sinta incompreendido e excluido do
acesso as informacgdes. Aqueles que apresentam/demonstram conhecimentos, com
caracteristicas tipicas do meio cultural e familiar, oriundos de sua criagdo, certamente
serao caracterizados como incapazes frente ao processo escolar.

O processo educacional tradicional, do qual €& oriunda grande parte dos
professores, estabelece que essa seja a maneira mais eficaz de ensinar, pois tém em si
arraigado o conceito de como aprenderam e de que foram bem sucedidos. Concluem que
certamente este sera o melhor caminho para repassar seus conhecimentos, sem refletir
sobre esse sistema de ensino e que este apresenta formas obsoletas de oferecimento de
aprendizagem. Assim, afirma que ha apenas uma forma de aprender, ou seja, a que o
professor ensina, fazendo com que creiam que a ineficiéncia do desenvolvimento
educacional é fruto apenas de sua incapacidade, culpabilizando-os por seu fracasso. Mas
€ preciso lembrar o que Freire sabiamente afirmou: “na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. (FREIRE, 2004,
p. 38)
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Outro engano observado no processo educacional € o de se dar maior atencao

aquilo que o aluno ndo consegue aprender, ignorando o que ja sabe. E, portanto,
indispensavel conceber a aprendizagem como algo que oferega oportunidades de avango
e conquistas, promovendo investimentos na capacidade de aprender, criando e

modificando condigbes muitas vezes ja determinadas pelo meio.
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2.0 LUDICO COMO AGENTE FACILITADOR PARA O ENSINO

O ludico é uma das formas de conceber a aprendizagem organizando saberes na
pratica educacional. Nem sempre as estratégias utilizadas pela escola sdo eficazes e
pontuais frente a realidade dos alunos. A escola costuma estabelecer metas que devem
ser cumpridas de maneira sistematizada, com acdes encadeadas, as quais nem sempre
sdo suficientes para o aprendizado. Os alunos que ndo acompanham o processo de
aprendizagem oferecido, automaticamente s&o excluidos, gerando um desservico

educacional.

Acolher o educando, eis o ponto basico para proceder as atividades de
avaliagdo da aprendizagem na escola, assim como para proceder toda e
qualquer pratica pedagogica. Sem acolhimento, temos a recusa. E a
recusa significa a impossibilidade de estabelecer vinculo de trabalho
educativo com quem esta sendo recusado, pois que esta sendo excluido.
(LUCKESI, 2005, p. 48).

A recusa se manifesta de varias formas, inclusive quando ndo se oferece
oportunidade para que os alunos aprendam, oferecendo outros meios, diferentes dos
oferecidos na escola. Essa postura por parte do professor sinaliza o quanto suas atitudes
revelam-se pouco democraticas, além de instituir a ndo valorizagdo das capacidades e
habilidades dos alunos, ndo oportuniza outras formas de aprender.

Piaget (1994) em seu trabalho sobre o desenvolvimento e aprendizagem aborda a
necessidade de ver a criangca como uma unidade e, portanto uma vez que aprende
conceitos fora da escola, ndo é compreensivel que se imagine que nao apresenta
condicdes de aprender os conteudos escolares. A interdisciplinaridade é para ele aspecto
imprescindivel para que haja a compreensao do processo de aprendizagem. A
valorizagdo do dialogo entre os profissionais da educagao favorece maior compreensao
de como ocorre a aprendizagem para os alunos, além de auxiliar na constru¢do da
adogao de uma metodologia mais eficaz a qual valoriza as infinitas formas que o aluno se
utiliza para aprender.

O jogo é um excelente meio para mobilizar saberes e compreender como se da o
desenvolvimento da aprendizagem da crianga. Sua utilizagdo contribui com a verificagéo
de quais caminhos utiliza pra aprender e de que forma se relaciona com seus colegas.

Desse modo é possivel reconhecer se a crianca esta apta a realizar trocas, a ceder,
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aguardar, a ser contrariada e, além disso, se ja € capaz de incluir o colega que apresenta

dificuldades ou que pensa de maneira diferentemente da dela.

Se desejamos compreender alguma coisa a respeito da moral da crianga,
é, evidentemente, pela andlise de tais fatos que convém comecgar. Toda
moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade
deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras.
(PIAGET, 1994, p. 23).

As regras sao essenciais para formagao do carater do individuo, por meio dela o
sujeito compreende que ha uma série de situagdes que precisam ser vivenciadas em
conjunto e, portanto respeitadas, dessa forma é desenvolvida sua consciéncia, que é
passada de geragcdo em geragao e € por meio de regras que atendem fundamentalmente
ao meio social e nunca as suas necessidades individuais do sujeito. Normalmente esses
conceitos sao deflagrados por um adulto, (pai/responsavel), o qual invariavelmente servira
como exemplo de que forma a crianga deve se portar. Piaget (1994) comenta sobre o
quanto é dificil distinguir se a crianga acata as regras por serem estabelecidas pelo meio
social ou se as respeita porque sao valorizadas por seus pais.

Uma das possibilidades de oferecer conhecimentos no espacgo escolar € por meio
do jogo, ele trabalha com o conceito social e segundo Huizinga citado por Macedo (2006)
apresenta um carater voluntario, podendo ser suspenso ou adiado em qualquer momento.

Macedo (2006) cita seis caracteristicas do jogo em uma releitura feita por Caillois,
que as caracteriza da seguinte forma:

e Ser livre, porque todos tém a liberdade de querer jogar ou n&o;

e Delimitada, porque fica entre a linha diviséria do real e imaginario, porém as pessoas
tém a consciéncia de que ndo é uma simulagao do real;

¢ Incerta, porque ndo se sabe no que pode resultar a cada participagao;

e Improdutiva, porque ndo gera bens e nem riquezas e nenhuma partida sera igual a
oura;

e Regulamentada, porque esta sujeita as proprias ordens;

e Ficticia, porque opera num contexto de simulagéo.

Por se tratar de uma abordagem tao rica em possibilidades de compreensao tanto
socialmente como cognitivamente a valorizagédo do jogo imprime grandes descobertas
para o aprendizado escolar.

Muitas criangas que ndo encontram na aprendizagem formal o caminho para a

conquista do conhecimento constroem por meio do jogo novas formas de organizar o



172
pensamento e realizar trocas, 0 que passa a ser um facilitador para que haja a

acomodacao de saberes, uma vez que 0 jogo os movimenta, apresentando-os de forma
contextualizada e concreta, normalmente o que ndo é proporcionado na aprendizagem
habitual. Segundo Piaget, uma das consequéncias importantes dos jogos de exercicio &
possibilitar o melhoramento dos esquemas de a¢gdo, mesmo que isso nao corresponda a
uma intencao do sujeito que os realiza. (MACEDO, 2006, p. 21).

Uma das principais inten¢des do ludico é provocar o prazer da aprendizagem por
meio de desafios possiveis de serem vencidos gradativamente e o mais importante, que
encaminhe o aluno ao conhecimento, sem que seja necessario recorrer a exercicios sem
sentido e com demandas cognitivas muito além de suas condi¢des.

Piaget avalia a crianga por meio de estagios de desenvolvimento e dentro de cada
um deles é possivel compreender em qual condigdo operatoria se encontra. Desta forma
se torna tangivel verificar quais desafios sdo validos para o momento. E levado em
consideragao o tipo de relagdo que o individuo tem com a aprendizagem e quais agdes
serao benéficas para que ela ocorra.

O ludico promove o movimento contrario ao da coacdo, que € um exemplo de
experiéncia negativa muito frequente estabelecida entre professor e aluno. Nela o
aprendizado € passado por meio de imposicdo da figura do professor que afirma
categoricamente o conhecimento que julga necessario, ndo deixando possibilidades para
o levantamento de hipéteses de que possa haver outra perspectiva acerca do que foi
ensinado, portanto o aluno acomoda o conhecimento da maneira como é passado e o
repassa sem interagir com outras alternativas, logo a coagao nao permite trocas efetivas
nas relagdes sociais, estabelecendo resisténcia a promogao da inteligéncia, levando ao
egocentrismo.

Esse discurso € consonante com o a metodologia explicitada por Freire (1993) que
afirma em seu conceito sobre educacdo bancaria, comentado superficialmente no texto
acima.

No processo de cooperagao ja possibilita a troca de conhecimento e move saberes.

Como seu nome indica a cooperagdo pressupde a coordenacao das
operagcbes de dois ou mais sujeitos. Agora, ndo ha mais assimetria,
imposicao, repeticao, crenca e etc. Ha discussao, troca de pontos de vista,
controle mutuo dos argumentos e das provas. Vé-se que a cooperagao € o
tipo de relacdo interindividual que representa o mais alto nivel de
socializagao. E é também o tipo de relagao interindividual que promove o
desenvolvimento. (LA TAILLE, 1992, p. 19, 20).
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As duas condigbes mencionadas caracterizam diferentes modelos de
aprendizagem que podem ser oferecidos pela escola, infelizmente considera-se que a
coercdo € a mais aplicada. A cooperacdo € um movimento para desenvolver as
aprendizagens que auxilia na organizagdo da moral estimada como valorosa no

desenvolvimento das criangas.

(...) quando Piaget apresenta criticas sobre o trabalho desenvolvido em
sala de aula, ndo propde necessariamente uma mudanga na utilizagdo dos
materiais ou dos espacgos existentes. Aponta para a importancia de que
sejam repensadas as atitudes e a forma de lidar com os conteudos e
também de conhecer melhor as caracteristicas do desenvolvimento para
que se possa propor situagdes de aprendizagem e apresentar conteudos
possiveis de serem compreendidos em extensdo e profundidade. A
questao é colocar o aluno como centro do processo, € ndo atuar somente
na valorizagdo do conteudo. Se isso puder ser conquistado, pensamos que
muitos poderao ser beneficiados num curto periodo de tempo. (MACEDO,
2006, p. 34).

Partindo desse pressuposto, valoriza-se a intervengao oferecida adequadamente
pelo professor, que ¢é planejada com propostas condizentes com o nivel de
desenvolvimento dos alunos, utilizando recursos especificos e pontuais, os quais
oportunizam a aprendizagem.

Pensando em contribuicbes possiveis de serem praticadas no meio escolar,
mesmo para aqueles alunos considerados incapazes, desacreditados e por vezes
segregados, o ludico pode servir como possibilidade para a reversdo de uma condi¢cao
julgada precipitadamente como impossivel de ser revertida, realizando o planejamento e
execucao de um trabalho diferenciado e democratico, porque promove o acesso um
numero maior de alunos e prevalece o olhar sobre a avaliagdo, negando dessa forma a
examinagao (ato de examinar), verificando assim saberes e possibilidades ao invés de
apenas enxergar dificuldades, como é comumente praticado, o qual ja fora comentado e
sera apresentado mais detalhadamente no relato de experiéncia abaixo.

Foi essa pratica difundida em uma sala de Educagcdo Especial que ensaiei os
primeiros movimentos com a utilizagdo do jogo, ndo apenas com intengdes recreativas e
infundadas, foi uma estratégia usada para alcangar a zona de interesse de alunos que se
mostravam desinteressados e com baixo rendimento escolar, caracterizados como PcD e
de posse inclusive de relatérios e encaminhamentos que os legitimavam a deficiéncia

intelectual sem que o fossem de fato.
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3. RELATO DE EXPERIENCIA - SALA ESPECIAL

Com a finalidade de chamar a atencéo sobre a importancia da ressignificacédo da
aprendizagem com alunos do ensino fundamental, os quais foram classificados como
incapazes e, portanto apartados do convivio em sala de aula regular, apresento
fundamentos da relevancia do ludico na educacdo, o qual possibilita a reversdo do
fenbmeno do ndo aprender, oferecendo a oportunidade para a valorizagcdo da
aprendizagem.

Falar sobre o processo educacional com visao histérica, de um tempo ndo muito
remoto em que alunos com significativas dificuldades de aprendizagem eram comumente
encaminhados a Sala de Educacao Especial, quando ainda nao havia instituido a Politica
Nacional da Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) €, na verdade, um levantamento
legitimo o qual foi vivenciado por mim em uma fragdo de tempo de minha atuagéo junto a
pratica docente.

Observei o desenvolvimento de alunos encaminhados a essa modalidade de
ensino, o qual fui professora por cinco, dos dez anos em trabalhei em uma escola
municipal da baixada santista, com um publico que apresentava dificuldades e limitagcoes
para o aprendizado a médio e longo tempo e eram considerados PcD.

Nos relatérios de encaminhamentos os professores afirmavam que esgotavam ali,
todas as possibilidades de aprendizado, que ja haviam repetido as mesmas informacgdes
mais de duas ou trés vezes e que nao conseguiam despertar o interesse dos alunos em
aprender. Insistiam que foram oferecidas as mesmas oportunidades que aos demais, sem
apresentar devolutiva. Também os descreviam como alunos com perfil de indiferenca
frente ao aprendizado, excesso de faltas, pouca participacdo junto ao grupo,

relacionamento delicado com os colegas e nenhum ou pouco envolvimento familiar.
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Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o curioso é que o
arquivado é o proprio homem, que perde assim o poder de criar, se faz
menos homem, é uma pecga. O destino do homem deve ser criar e
transformar o mundo, sendo o sujeito da agdo. A consciéncia bancaria
“‘pensa que quanto mais se da mais se sabe”. Mas a experiéncia revela
que com este mesmo sistema s6 se formam individuos mediocres, porque
nao ha estimulo para a criagao”. (FREIRE, 2007, p. 21 e 22).

Destarte, nao conseguiram acompanhar o ritmo dos colegas e acabaram
classificados como incapazes, necessitando de atendimento diferenciado sugerindo que
fossem alocados em uma sala com um numero reduzido de alunos e com profissionais
que pudessem atendé-los em suas especificidades, de modo apartado de onde estiveram
até o momento, pois o que fora oferecido até entdo néo era eficaz.

Nao desmerecendo as demais etapas de ensino, mas 0 momento da aprendizagem
no ensino fundamental apresenta caracteristicas bem particulares que oferecerem um
leque significativo de informagdes que encontram centralizadas no principio da
valorizacdo do processo da alfabetizacdo, da conquista da leitura, da ampliagdo do
letramento e das varias formas de aprender. Todos esses aspectos sao fundamentais
para o desenvolvimento de sua vida social. Alunos que nao tiveram oportunidade
adequada, significativa e contextualizada foram considerados como PcD num momento
tdo delicado do processo escolar.

A sala de educacao especial, a qual havia dezesseis alunos, cada qual com suas
especificidades apresentavam o retrato fiel da heterogeneidade, tdo comumente
mencionada nos discursos de professores e nos materiais académicos de formacgao
docente. Nesse momento vivi o grande hiato que ha entre o que se aprende e o que se
pratica. Foi possivel verificar que a maior dificuldade era o de identificar saberes de
alunos em idades tao diferentes, com situacdes de vida tdo propria, para que enfim
pudesse dar inicio ao trabalho que precisava ser desenvolvido.

Ao longo do processo de verificagado e checagem foi necessario avaliar quem eram
esses alunos, que diagnéstico havia sido conferido a cada um deles e se esses
levantamentos eram reais ou circunstanciais e mais do que isso, qual seria a forma eficaz
de acessar seus conhecimentos. Constatei que havia na totalidade cinco alunos com
deficiéncia, sendo: um com paralisia cerebral, dois alunos com transtorno do espectro
autista e dois com deficiéncia intelectual, no mais, os outros embora apresentassem
relatério circunstanciado ou laudo de deficiéncia intelectual, ao longo do processo foi
observado que nao havia de fato deficiéncia, pois apresentavam condi¢des para

aprender; as contingéncias os sentenciou equivocadamente a uma condi¢do que merecia
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ser refutada. “No caso do déficit real, é certo que limitagdes estruturais de natureza organica,
traduzidas por impedimentos motores e/ou sensoriais provocam trocas deficitarias entre o sujeito
e o meio.” (MANTOAN, 2004, p. 21).

Uma vez ultrapassada essa etapa inicial, questionei-me sobre qual estratégia seria
mais eficaz para auxiliar na aprendizagem desses alunos, permitindo o acesso a saberes
ja existentes e que pudesse envolvé-los gradativamente na aprendizagem. A resposta foi
que além de outras praticas que abarcavam a escuta afetiva, com orientacgdes diarias,
combinados, organizagdo para o trabalho, respeito ao proximo e atengcdo ao que era
oferecido, o mais eficaz seria o trabalho com o ludico, envolvendo fundamentalmente o
jogo, pois ele oferece, ora implicita, ora explicitamente as regras e aprendizados tao
necessarios para o fazer pedagaogico e social. Desta forma foi dado o primeiro passo rumo

ao processo de mudanca, o qual se fazia premente na vida desses individuos.

Lembramos essas caracteristicas comuns ao ludico e ao escolar para
justificar nossa hipétese de que uma educacdo basica, isto &, que se
pratica na escola fundamental, deve comprometer o ludico nas atividades
escolares. Em Macedo, Petty & Passos (2005), desenvolvemos essa
proposta realgando os seguintes indicadores de um compromisso com o
ludico no contexto educacional: 1.valorizarem o prazer funcional; 2. serem
desafiadores; 3. criarem possibilidades ou disporem delas; 4. possuirem
dimensao simbdlica; e 5. expressarem-se de modo construtivo ou
relacional. (MACEDO, 2006, p 35, 36).

A proposta de ensinar com a pratica do jogo foi realizada com a intencéo de
oferecer ao grupo novas formas de aprender, valorizando as trocas entre os alunos
fortalecendo a participagcéo de todos com escopo de que pensassem em estratégias para
que vencessem as dificuldades e desafios existentes. O jogo promove reflexao, paciéncia,
refinamento de habilidades e permite a assimilagdo do real em conformidade com sua
percepgao e compreensao cognitiva disponiveis para o momento, sabendo que jogar
bem, nem sempre significa jogar certo.

Foi necessario diferenciar o que é jogar bem e que é jogar certo, para que pudesse
ser possivel fazé-los compreender cada etapa perpassada nesse desafio cognitivo e
pedagogico proposto. Ancoro-me na definigdo de Machado (2006), o qual esclarece que
ao jogar certo, a pessoa se sujeita as regras, respeita o objetivo do jogo e o tempo que o
jogo leva para que conclua cada etapa, além da condi¢gdo de reconhecer a necessidade
de submeter-se aos resultados, jogar certo envolve compreender quando o jogo termina,
independentemente de ter esgotado suas possibilidades pessoais para jogar e aceita,

mesmo que a contra gosto os resultados ocorridos; se sujeita a ele compreendendo que
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ora a posig¢ao é favorecimento, ora ndo. Ja o jogar bem, que é o que diferencia uma boa
de uma ma jogada/partida é produto de assimilagao do individuo.

De posse dessas conceitualizagdes foram oferecidos recursos pedagdgicos que
propiciaram a melhora do aprendizado e das performances para o reconhecimento do que
ainda nao havia sido aprendido e o que estava em condi¢cdes de ser assimilado. Foram
utilizados desafios de toda ordem, iniciamos com jogos simples com ou sem leitura de
regras, desafios com pecas envolvendo raciocinio I6gico em grupo, em dupla, individual,
de encaixe, de alfabetizacdo, sempre com intengdo de nao se deixar levar pela autotelia,
ou seja, nesse caso pela doutrina da agdo de jogar apenas com inten¢cdo do uso desse
atributo do jogo com fim nele mesmo. As agdes concomitantes tinham a intuito de
subsidiar aos alunos com leituras diarias de géneros literarios diversificados, rotinas
procedimentais, conscientizacdo e reconhecimento dos alunos ao que estava sendo

oferecido, além da valorizag&o de suas aprendizagens.

Na analise de um jogo, preparando-se para uma partida, ou campeonato,
ou durante o préprio jogo ou partida, essas duas formas de porqués sao
muito importantes. A segunda forma, que nos possibilita justificar ou
fundamentar por antecipacdo as nossas escolhas, é especialmente
valiosa. O mesmo ocorre no contexto de modo légico, coerente, em que se
possa justificar o mérito de nossas decisbes. Isso, por suposto, néo
descaracteriza o fato de que, tanto nos jogos como nos projetos, nao
temos controle sobre o resultado de nossas ag¢des. (MACEDO, 2006, p
41).

Trabalhavamos com muitos recursos ludicos, materiais concretos, experiéncias que
promoviam O pensar € nao apenas o acatar de ideias, havia também justificativa em
minhas acbes, entusiasmo em fazé-los aprender. Desta forma, alunos que foram
desacreditados, ao longo de um ano ja apresentavam ascendéncia social e pedagogica,
além de significativa melhora comportamental. Nas situagbes que solicitavam
conhecimentos pedagdgicos, foram oferecidas explicagdo diversas e oportunidades de
argumentagao e contra argumentagdo por parte dos alunos. O jogo foi um recurso
extremamente rico e que oportunizou vivéncias e exploragdes de recursos tanto materiais
como cognitivos que nao lhes fora oferecido em sala de aula convencional. Foram
proporcionadas oportunidades de valorizacdo de saberes iniciais e apresentadas novas
condi¢des para aprender.

A pergunta que fago é: Como poderiam ter de fato deficiéncia se na verdade
contribuiam para os aprendizados propostos?
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O mais interessante € que depois dessa caminhada, muitos retornaram para sua

sala de origem no ano seguinte e nos momentos em que os professores liam em seus
prontuarios, os quais informavam que estiveram em atendimento em sala de educagao
especial questionavam o motivo pelo qual chegaram a esse extremo, uma vez que
participavam bem do processo de colaboracdo das atividades e das aprendizagens
oferecidas; inclusive comentavam que tinham melhor desenvoltura e conhecimento prévio
que os colegas que nunca foram apartados da sala de aula regular.

Percebo entdo que o reconhecimento que o aluno tem sobre suas habilidades tem
a ver com a maneira como os professores avaliam suas possibilidades em aprender e de

que forma organiza determinado aprendizado.

Quando uma crianga diz que 4 + 2 = 5, a melhor forma de reagir, ao invés
de corrigi-la é perguntar-lhe — ‘Como foi que vocé conseguiu 5?7° As
criangas corrigem-se frequentemente de modo auténomo, a medida em
que tentam explicar seu raciocinio a uma outra pessoa. Pois a crianga que
tenta explicar seu raciocinio tem que descentrar para apresentar a seu
interlocutor um argumento que tenha sentido. Assim, ao tentar coordenar
seu ponto de vista com o do outro, frequentemente ela se da conta do seu
préprio erro (KAMII, 2012, p.115).

Por meio da conscientizacdo de seu erro, o aluno descobre caminhos para que
justifiquem como chegar ao acerto. Ao passo que se o professor se fixar apenas no fato
de que o aluno errou e nao oferecendo-lhe a oportunidade de que reflita sobre como
desenvolveu sua resposta, ndo o auxiliara a criar outro acesso que lhe possibilite
organizar os aprendizados, fazendo-o crer que o resultado correto parte apenas do
conhecimento do professor e de alguns colegas, os quais julga ser mais inteligentes que
ele, corroborando com a ideia de que de fato é incapaz.

A correcéo feita de maneira adequada, com a devida oportunidade de aprendizado
e construcdo de saberes sugere evolugdes para que os alunos se sintam participativos e
em processo de evolugdo, conforme encontra-se prescrito na LDB em seu artigo 24, no
capitulo V, que fala sobre a verificagdo do rendimento escolar, o qual se observa alguns
critérios que sao essenciais para a as discussdes levantadas até o momento, afirmando
serem considerados como indispensaveis, nas alineas a e d.

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas final;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito.
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Por esse motivo que afirmo que a aprendizagem serve para promover condigoes

de que os individuos se sintam cada vez mais preparados e n&do para que vivam sob o
jugo desigual da ndo aprendizagem, do descrédito pessoal e intelectual.

Sigo questionando: Como se pode pensar fazer educagdo sem refletir sobre as
praticas que acontecem comumente na rotina escolar?

A intencdo é que essa reflexdo seja possivel com a visibilidade de propostas
inclusivas ndo apenas no tocante as especificidades das deficiéncias, mas no que diz
respeito a diversidade, tornando o processo escolar inclusivo ndo apenas para aqueles

que um publico especifico, mas para todos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A reversao da declaragdo de impossibilidades que a sociedade rotulou alguns
alunos no ambito escolar deve ser revista assim como suas praticas.

A avaliagao nao deve servir apenas para classificar alunos como aptos ou inaptos,
mas também para auxiliar professores a verificarem se estdo agindo de acordo com as
demandas de seu publico e para que verifiquem se ha valorizagdo dos conhecimentos
prévios, da cultura e dos saberes considerados possiveis para os alunos e oportunizando
a participacao de todos, sem exclusao.

Embora a escola apresente o principio de que o aluno € apenas um receptor de
conhecimentos e que, ao passo que ndo acompanha o ritmo imposto pelo meio escolar, &
categorizado como incapaz, a melhor forma de educar é reconhecer no erro da crianga a
possibilidade de que ela em meio as tentativas que faz para aprender, encontre um
mecanismo proprio de enxergar suas potencialidades e alternativas para alcangar o

prazer de continuar tentando.

E por meio do que é considerado incorreto que se podem obter as
principais informacdes sobre as dificuldades da crianga, permitindo a
identificagdo de onde ela se encontra para poder auxiliar o aluno/cliente e
compreendé-las e supera-las. Portanto, a analise da produgcdo é um
instrumento que possibilita ao adulto conhecer dificuldades da criangca em
seu processo de aprendizagem. Por exemplo, se o aluno tirou nota sete
em uma prova, € interessante analisar por que nao obteve os outros trés
pontos, e nao somente valorizar os sete ja conquistados. (MACEDO, 1997,
p. 30).

Essa dificuldade em manter uma identidade procedimental impossibilita que o
professor tenha uma visao clara de qual postura é mais adequada. Ha necessidade de
aprofundamento e reconhecimento de posicionamentos pedagogico para que a tomada
de decisdes seja a mais assertiva possivel e quao mais assertiva for certamente resultara
em melhores devolutivas, inferindo em menores possibilidades de equivocos de
interpretacdo do que o aluno conhece ou nao, valorizando competéncias e desenvolvendo
capacidades.

Finalizo o produto valorizando a competéncia de um adolescente de 12 anos que
sempre se mostrou extremamente habilidoso com figuras, desenhos, imagens que aos
poucos foi tragando um caminho de expressao sem igual, o qual me moveu a convida-lo a

ilustrar parte do produto. A intengdo foi de valorizar o protagonismo juvenil e sua
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habilidade em traduzir a sua maneira a mensagem do texto escrito, ainda que esteja

distante de sua realidade.

Quem pensa que a avaliagado é a unica forma de conhecer seu aluno, se engana,
pois ignora toda uma conjuntura de talentos e de possibilidades que uma criang¢a,
um menino ou menina apresentam.

Dividir esse momento final com alguém tao especial que se dispde a participar e
auxiliar na construgao desse voo que pretende tragar caminhos possiveis para a
educacao, desperta em mim a vontade de agucgar a curiosidades sobre o assunto,
permitindo que nos mova em diregao a posturas éticas, solidarias e empaticas em
nossa vida profissional e pessoal.

As fotos abaixo nos representam: tia e sobrinho; madrinha e afilhado; adulto e
adolescente, escritor e ilustrador... muitos pares produtivos que s&o descobertos e
ressignificados pela paixao em educar.

ANA PAULA TEIXEIRA SAMUEL HENRIQUE
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
| - DADOS DE IDENTIFICAGAO DO SUJEITO DA PESQUISA

Dados de Identificagao

I [0] 1 41PN
Funcdo que exerce dentro da unidade escolar:

Documento de Identidade N° :i.......ccoeeiveieiiiiee e

Sexo: ()M ()F

Data de Nascimento............. [oiiiiiinn. [ovruann.

e T =T =Y oo N°
............................... ComplemMENTO.....ccceiieiiiei e

Bairmo: ... e Cidade:. ..o

CEP:eee e Telefone:......ccoo o

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA

Titulo do Protocolo de Pesquisa: “A Deficiéncia Contextual e a importincia das
interacoes nas aprendizagens”.

Pesquisador: Ana Paula Fernandes Mota Gongalves Teixeira (sempre com o coorientador)

Documento de Identidade N° 21.249.252-4 Sexo: feminino

Cargo/Funcgéo: Professor de Educagao Especial

Il - REGISTRO DAS EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO SUJEITO DA PESQUISA
SOBRE A PESQUISA, CONSIGNANDO:

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como se materializa, no contexto escolar, o
didlogo entre as politicas publicas inclusivas e a compreensdo dos processos de ensino-
aprendizagem, as praticas pedagoégicas oferecidas e a qualificacdo dos professores em trés salas
de aula de uma escola publica do municipio de Sao Vicente.

O procedimento sera realizado por meio de entrevista semiestruturada com representantes

da equipe diretiva e pedagdgica, trés professores e seis alunos do ensino regular.
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Para cada profissional serao feitas perguntas relacionadas a sua pratica, tanto para equipe
como para os professores. Os alunos serdo ouvidos com a intengdo de verificar quais
entendimentos apresentam acerca de suas dificuldades e como se reconhecem diante do
processo social e escolar.

Para as equipes: diretiva e pedagdgica serao oferecidos questionarios com 28 perguntas,
para os professores um questionario com 38 questdes e para os alunos a proposta € de uma
conversa com menor formalidade, pontuando em 38 questbes com levantamentos sobre como
percebe o oferecimento do aprendizado e se ha prazer no convivio escolar.

Apoés a aplicagdo dos questionarios, os dados coletados serao analisados, a fim de que
seja possivel estabelecer relagdes entre o que € o processo de aprendizagem e ensinagem, além
de verificar se ha uma clara compreensao entre a diferenca sobre o que é deficiéncia real e
circunstancial, com as devidas leituras estabelecidas nas praticas escolares nas salas de aula da

referida unidade escolar do municipio de Sao Vicente.

IV - ESCLARECIMENTOS DADOS PELO PESQUISADOR SOBRE GARANTIAS DO
SUJEITO DA PESQUISA

1. Acesso, a qualquer tempo, as informagdes sobre procedimentos, riscos e beneficios

relacionados a pesquisa, inclusive para dirimir eventuais duvidas:

Pesquisadora: Ana Paula Fernandes Mota Gongalves Teixeira
Rua: Praga dos Andradas, 27 — Santos — SP — CEP 11110-100
Telefone: (13) 3211-1818 ramal 1969 e-mail: ap_teixeira17@ hotmail.com

Comité de Etica da Universidade Metropolitana de Santos
Rua da Constituicao, n°® 374, Vila Nova, Santos — SP — CEP: 11015-470 —
Telefone: (13) 3226.3400 —ramal: 3477 — e-mail: xandu@unimes.br

2. Liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e de deixar de participar do
estudo, sem que isto traga prejuizo a continuidade da assisténcia;

3. Salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade;

V— CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que

me foi explicado, consinto em participar do presente Protocolo de Pesquisa.



Santos, de

de

Assinatura do participante
Identidade:

Endereco:

Tel:

Assinatura do pesquisador

(carimbo ou nome legivel)
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu , apos ter lido e

entendido as informacoOes referentes a este estudo intitulado “A Deficiéncia Contextual e a
importancia das interacées nas aprendizagens”, desenvolvido por Ana Paula Fernandes Mota
Gongalves Teixeira, orientado pela Prof* Dra. Elaine Marcilio dos Santos, e coorientado pela Prof*
Dra. Abigail Malavasi, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE participar do mesmo, sem receber
qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus, com a finalidade exclusiva de colaborar com a

pesquisa.

Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais
pretende analisar como se materializa, no contexto escolar, o didlogo entre as politicas publicas
inclusivas e a compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem, as praticas pedagdgicas
oferecidas e a qualificacdo dos professores em trés salas de aula de uma escola publica do
municipio de Sao Vicente.

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar desse (a) estudo a qualquer momento, sem
prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

A colaboragdo se fara de forma anonima, por meio de questiondrio. O acesso e a analise dos
dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e sua orientadora e/ou coorientadora.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendagdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Em caso de davida devo procurar o Comité de Etica e Pesquisa da Unimes (Rua da
Constitui¢ao, n° 374, Vila Nova, Santos — SP — CEP: 11015-470 — fone: (13) 3226.3400 —ramal:

3477 — e-mail: xandu@unimes.br)

Sao Vicente, de de 2018.

Assinatura do (a) participante:
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Nome:

R.G.n°

Endereco:

Assinatura do professor orientador:

Nome: Elaine Marcilio dos Santos

R.G.n°

Endereco:

Assinatura do professor coorientador:

Nome: Abigail Malavasi
R.G.n°

Endereco:
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ANEXO C

Texto: Quando a escola é de vidro.

Quando a escola é de vidro
Ruth Rocha- Este admiravel mundo louco
Naquele tempo eu até que achava natural que as coisas fossem daquele jeito.
Eu nem desconfiava que existissem lugares muito diferentes...

Eu ia pra escola todos os dias de manha e quando chegava, logo, logo, eu tinha
gque me meter no vidro.

E, no vidro!

Cada menino ou menina tinha um vidro e o vidro ndo dependia do tamanho de
cada um, nao!
O vidro dependia da classe em que a gente estudava.

Se vocé estava no primeiro ano ganhava um vidro de um tamanho.

Se vocé fosse do segundo ano seu vidro era um pouquinho maior.

E assim, os vidros iam crescendo a medida em que vocé ia passando de ano.
Se nao passasse de ano era um horror.

Vocé tinha que usar o mesmo vidro do ano passado.

Coubesse ou nao coubesse.

Alias nunca ninguém se preocupou em saber se a gente cabia nos vidros.

E, pra falar a verdade, ninguém cabia direito.

Uns eram muito gordos, outros eram muito grandes, uns eram pequenos e ficavam
afundados no vidro, nem assim era confortavel.

Os muito altos de repente se esticavam e as tampas dos vidros saltavam longe, as
vezes até

batiam no professor.

Ele ficava louco da vida e atarrachava a tampa com forga, que era pra nao sair
mais.

A gente ndo escutava direito o que os professores diziam, os professores nao
entendiam o que a gente falava...

As meninas ganhavam uns vidros menores que os meninos. Ninguém queria saber
se elas estavam crescendo depressa, se ndo cabia nos vidros, se

respiravam direito...

A gente s6 podia respirar direito na hora do recreio ou na aula de educacao fisica.

Mas ai a gente ja estava desesperado, de tanto ficar preso e comegava a correr, a
gritar, a bater uns nos outros.

As meninas, coitadas, nem tiravam os vidros no recreio. E na aula de educagao
fisica elas ficavam atrapalhadas, ndo estavam acostumadas a ficarem livres, ndo tinha
jeito nenhum para Educacéo Fisica.
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Dizem, nem sei se € verdade, que muitas meninas usavam vidros até em casa.

E alguns meninos também.

Estes eram os mais tristes de todos. Nunca sabiam inventar brincadeiras, nao
davam risada a toa, uma tristeza!

Se a gente reclamava? Alguns reclamavam. E entdo os grandes diziam que
sempre tinha sido assim, ia ser assim o resto da vida.

Uma professora, que eu tinha, dizia que ela sempre tinha usado vidro, até pra
dormir, por isso que ela tinha boa postura.

Uma vez um colega meu disse pra professora que existem lugares onde as escolas
nao usam vidro nenhum, e as criangas podem crescer a vontade.

Entdo a professora respondeu que era mentira, que isso era conversa de
comunistas. Ou até coisa pior...

Tinha menino que tinha até de sair da escola porque n&o havia jeito de se
acomodar nos vidros. E tinha uns que mesmo quando saiam dos vidros ficavam do
mesmo jeitinho, meio encolhidos, como se estivessem tdo acostumados que até
estranhavam sair dos vidros.

Mas, uma vez, veio para minha escola um menino, que parece que era favelado,
carente, essas coisas que as pessoas dizem pra nao dizer que é pobre.

Ai nao tinha vidro pra botar esse menino.

Entdo os professores acharam que nao fazia mal nao, ja que ele ndo pagava a
escola mesmo...

Entdo o Firuli, ele se chamava Firuli, comecgou a assistir as aulas sem estar dentro
do vidro.

O engragado é que o Firuli desenhava melhor que qualquer um, o Firuli respondia
perguntas mais depressa que os outros, o Firuli era muito mais engragado...

E os professores ndo gostavam nada disso...

Afinal, o Firuli podia ser um mal exemplo pra nés...

E noés morriamos de inveja dele, que ficava no bem-bom, de perna esticada,
quando queria ele espreguicava, e até mesmo que gozava a cara da gente que vivia
preso.

Entdo um dia um menino da minha classe falou que também nao ia entrar no vidro.

Dona Deméncia ficou furiosa, deu um coque nele e ele acabou tendo que se meter
no vidro, como qualquer um.

Mas no dia seguinte duas meninas resolveram que n&o iam entrar no vidro
também:

- Se o Firuli pode por que é que nds nao podemos?

Mas Dona Deméncia nao era sopa.

Deu um coque em cada uma, e la se foram elas, cada uma pro seu vidro...

Ja no outro dia a coisa tinha engrossado.

Ja tinha oito meninos que nao queriam saber de entrar nos vidros.

Dona Deméncia perdeu a paciéncia e mandou chamar seu Hermenegildo que era o
diretor |a da escola.

Seu Hermenegildo chegou muito desconfiado:

- Aposto que essa rebelido foi fomentada pelo Firuli. E um perigo esse tipo de
gente aqui na escola. Um perigo!

A gente ndo sabia o que é que queria dizer fomentada, mas entendeu muito bem
que ele estava falando mal do Firuli.
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E seu Hermenegildo ndo conversou mais. Comegou a pegar as meninos um por
um e enfiar a forca dentro dos vidros.

Mas nos estavamos loucos para sair também, e pra cada um que ele conseguia
enfiar dentro do vidro - ja tinha dois fora.

E todo mundo comecou a correr do seu Hermenegildo, que era pra ele nao pegar a
gente, e na correria comegamos a derrubar os vidros.

E quebramos um vidro, depois quebramos outro e outro mais dona Deméncia ja
estava na janela gritando - SOCORRO! VANDALOS! BARBAROS! (pra ela barbaro era
xingag¢ao). Chamem o Bombeiro, o exército da Salvacao, a Policia Feminina...

Os professores das outras classes mandaram cada um, um aluno para ver o que
estava acontecendo.

E quando os alunos voltaram e contaram a farra que estava na 6° série todo mundo
ficou assanhado e comecgou a sair dos vidros.

Na pressa de sair comecaram a esbarrar uns nos outros e os vidros comecgaram a
cair e a quebrar.

Foi um custo botar ordem na escola e o diretor achou melhor mandar todo mundo
pra casa, que era pra pensar num castigo bem grande, pro dia seguinte.

Entdo eles descobriram que a maior parte dos vidros estava quebrada e que ia ficar
muito caro comprar aquela vidraria tudo de novo.

Entdo diante disso seu Hermenegildo pensou um bocadinho, e comegou a contar
pra todo mundo que em outros lugares tinha umas escolas que ndo usavam vidro nem
nada, e que dava bem certo, as criangas gostavam muito mais.

E que de agora em diante ia ser assim: nada de vidro, cada um podia se esticar um
bocadinho, ndo precisava ficar duro nem nada, e que a escola agora ia se chamar Escola
Experimental.

Dona Deméncia, que apesar do nome nao era louca nem nada, ainda disse
timidamente:

- Mas seu Hermenegildo, Escola Experimental ndo é bem isso...

Seu Hermenegildo n&o se perturbou:

- Nao tem importancia. A gente comega experimentando isso. Depois a gente
experimenta outras coisas...

E foi assim que na minha terra comecaram a aparecer as Escolas Experimentais.

Depois aconteceram muitas coisas, que um dia eu ainda vou conta
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APENDICES
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APENDICE A

ENTREVISTAS - ALUNOS

UNIMES

MESTRADO PROFISSIONAL PRATICAS DOCENTES NO ENSINO FUNDAMENTAL

A D[ESCONSTRUGAO DA CONCEPGAO DA DEFICIENCIA CONTEXTUAL NAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:TEORIA E PRATICA

Aluno B 3°ano
Perguntas:

Pesquisadora- Vocé gosta de vir a escola?

Aluno B- Sim.

Pesquisadora- Quem incentiva vocé a vir pra escola?

Aluno B- Minha mae.

Pesquisadora- Por qué?

Aluno B- Pra eu aprender mais.

Pesquisadora- Acha que a escola é importante em sua vida?

Aluno B- Acho

Pesquisadora- Qual a atividade que mais gosta de fazer na escola?

Aluno B.- Educacéo Fisica

Pesquisadora- E na sala de aula? Qual ligao mais gosta de fazer?

Aluno B.- Continhas.

Pesquisadora- Quais contas?

Aluno B.- De mais e de menos.

Pesquisadora- Qual melhor momento do dia na escola, ou 0 melhor dia na escola?

Aluno B.- O dia de Educacéo Fisica.

Pesquisadora- Vocé gosta da aula de Artes?

Aluno B.- Gosto

Pesquisadora- Vocé consegue aprender da forma como sua professora ensina? Ou ainda
fica com dificuldade?

Aluno B.- Eu tenho dificuldade

Pesquisadora- Em qué?

Aluno B.- Da ligao, é... eu ndo se... é... (longa pausa, sem saber como responder)

Pesquisadora- De ler?

Aluno B.-E

Pesquisadora- De ler? Vocé nao consegue ainda ler tudo?

Aluno B.- Nao

Pesquisadora- Vocé conversa com sua professora quando tem dificuldades em aprender
ou em entender o que ela passa de licao?
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Aluno B.- Nao

Pesquisadora- Por qué?

Aluno B.- Porque n&o.

Pesquisadora- VVocé gosta de sua professora?

Aluno B- Sim

Pesquisadora- O espaco da sala de aula é agradavel? Por qué?

Aluno B- Num sei. Como assim?

Pesquisadora- Vocé acha que o espaco da sala de aula € bom?

Aluno B- Normal. Sé que tem muita carteira e fica longe da losa. E quente, os ventilado
joga vento abafado.

Pesquisadora- O que gostaria de aprender?

Aluno B.- Queria sabe |é.

Pesquisadora- Vocé tem ajuda? Quando faz ligdo de casa, alguém ajuda?

Aluno B.- A minha méae.

Pesquisadora- De que forma a sua mée ajuda?

Aluno B.- Faz a ligdo comigo.

Pesquisadora- E sua irm3, te ajuda a fazer licao?

Aluno B.- Ajuda

Pesquisadora- Todo mundo tem material escolar na sua casa?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- Cada um tem o seu ou é tudo de todo mundo?

Aluno B.- Cada um tem o seu

Pesquisadora- E que falta Ia de material?

Aluno B.- Pra mim falta uma cola, uma tesoura e um apontador.

Pesquisadora- E, faz falta isso na sala de aula? Vocé usa muito a cola?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- E ai vocé tem que pedir emprestado pra quem?

Aluno B.- Pro meu amigo.

Pesquisadora- Eles emprestam?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- Ou eles ficam falando que ndo querem emprestar?

Aluno B.- Nao, causa que eles ta usando e nao tem como eles empresta

Pesquisadora- VVocé pede emprestado pra professora?

Aluno B.- Sim. (aluno com tosse durante a entrevista)

Pesquisadora- Vocé vem na escola todos os dias?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- Quem traz vocé?

Aluno B.- Minha mae

Pesquisadora- E quem vem buscar?

Aluno B.- A minha mée

Pesquisadora- Sua mae? Ela deixa tudo organizadinho?

Aluno B.-Sim

Pesquisadora- Sua mée sempre organiza tudo?

Aluno B.-Sim

Pesquisadora- Vocé sempre frequentou a escola?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- Era tranquilo, calmo?

Pesquisadora- Por qué?

Aluno B.- Num sei... Se irritava com tudo.

Pesquisadora- Mas, por qué?

Aluno B.- Porque vivia diferente.

Pesquisadora- Quem mora com vocé?

Aluno B.- Minha mae, meu pai € meus irmao.

Pesquisadora- E por que vocé nao era tranquilo? O que mudou?

Aluno B.- Minha mae nao era essa que mora agora com a gente.

Pesquisadora- Nao? Quem tomava conta de vocé e seus irmaos?

Aluno B.- Minha baba



Pesquisadora- A baba? Mas e a sua mae? Onde ela estava?
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Aluno B.- Minha mae foi embora. Quando eu tavu na barriga dela, ela fumava aquelas

coisas e meu pai separou com ela, foi embora comigo depois que eu nasci.
Aluno B.- Ndo.
Pesquisadora- A baba era boazinha?
Aluno B.- Era
Pesquisadora- E como vocé ganhou essa mae? Como aconteceu?
Aluno B.- Ai meu pai conversando com uma mulher no coisa.
Pesquisadora- Que coisa?

Aluno B.- E, no celul4, ai eles namola... Eles namoraru e agora ela veio pra ca. E agora

ela virou minha mae.

Pesquisadora- E como comecou a chamar de mae? Resolveu chama-la de mae ou
quando ela chegou pediu pra vocé chama-la de mae? Ou porque os filhos dela ja chamavam de

mae? Como é que foi isso pra vocé? Ela sempre foi legal, desde que ela chegou?

Aluno B.- Nao, quando ela chegou eu gostava de chamar ela de mée, causa que ela era

como uma méae pra mim. (tosse)
Pesquisadora- Ela sempre foi legal, desde que ela chegou?
Aluno B.- Sim.
Pesquisadora- E ela veio sozinha?
Aluno B- N&o. Veio com os filho.
Pesquisadora- Vocé nao tinha irmaos?
Aluno B.- Nao. Era so nois. Meu pai € eu
Pesquisadora- Agora vocé tem irmaos e mae?
Aluno B.- Sim
Pesquisadora- Que idade?
Aluno B.- Tem uma quemtem 11 éaV. AV.tem9e o M. tem 3.
Pesquisadora- E quem estuda com vocé na sala?

Aluno B.- Na sala que eu to € a V. minha irma, mas eu nao estudo la.
Pesquisadora- VVocé so6 estava la porque sua professora faltou? Foi isso?

Aluno B.- Foi.

Pesquisadora- E como esta a sua vida agora?

Aluno B.- Ta bem.

Pesquisadora- Vocé agora se sente mais feliz?

Aluno B.- Mais melhor agora

Pesquisadora- Vocé se alimenta antes de vir pra escola?

Aluno B.- Sim, eu comi arroz, feijao e carne

Pesquisadora- Quem preparou?

Aluno B.- Minha mae.

Pesquisadora- E quando vocé chega na sua casa, o que vocé faz?

Aluno B.- Eu troco minha roupa, eu vou tomar banho e visto outra, ai se tiver tempo eu

vou brincar.
Pesquisadora- E se ndo der tempo?
Aluno B.- Eu fico em casa.
Pesquisadora- E quando tem licdo de casa?
Aluno B.- Eu faco
Pesquisadora- Com quem?
Aluno B.- Fago com a minha mée.
Pesquisadora- De que forma ela te ajuda?
Aluno B.- Ela senta do meu lado e me ensina.
Pesquisadora- E tem uma mesa pra fazer a licdo?
Aluno B.- Ndo, s6 tem a mesa da comida.

Pesquisadora- E grande ou pequena? Do tamanho de uma carteira da escola ou maior?

Aluno B.- E pequena.

Pesquisadora- A sua professora corrige as suas atividades de licdo?

Aluno B.- Sim.
Pesquisadora- E ela fala o que das suas licbes?
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Aluno B.- Se eu fazé errado ela fala pra eu apagar e faze tudo di novo, i ela ajuda, ai
quando eu fago certo ela fala.

Pesquisadora- E ela fala que estd certo? Que estd bom? (balangcou a cabega
afirmativamente tossindo.) Vocé gosta de fazer ligdo ou nao?

Aluno B.- Eu gosto

Pesquisadora- E? De verdade?

Aluno B.- E... mais ou menos.

Pesquisadora- O que é mais legal de fazer na escola?

Aluno B.- Continha.

Pesquisadora- Conta? Vocé gosta de ir a lousa fazer continha?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- Gosta? E se, de repente a professora pedir que va até a lousa, vocé vai
numa boa? Faz rapidinho ou devagar?

Aluno B.- N&o sei.

Pesquisadora- Nao sabe?

Aluno B.- N&o

Pesquisadora- Lembra quando eu te perguntei, se tivesse super poderes, o que faria? E
vocé respondeu o qué?

Aluno B.- Que queria fazer a licdo rapido, porque as vez fico conversano. E isso me
atrapalha.

Pesquisadora- Quem é o seu melhor amigo?

Aluno B.- Eu gosto mais de brincar com o N.

Pesquisadora- Ele é da sua sala?

AlunoB.-- E

Pesquisadora- E ele ¢ legal, por qué?

Aluno B.- E, ele tem brinquedo, mas algumas vez eu ndo tenho e ele me empresta pra eu
brinca

Pesquisadora- Bacana! E tem alguém que vocé briga na escola? Que seja chato com
vocé?

Aluno B.- Umas vez é 0 A ou C. (tossiu)

Pesquisadora- O que é mais dificil pra vocé na escola? O que te faz pensar: Se eu
pudesse queria muito saber fazer isso muito bem feito!

Aluno B.- N&o sei.

Pesquisadora- Nao sabe? Preferia nao fazer?

Aluno B.- Eu queria faze, mais, se eu sabe eu fago se eu ndo consegui a professora me
ajuda

Pesquisadora- Qual a pessoa que vocé mais gosta na escola?

Aluno B.- A minha professora

Pesquisadora- Ah é77? Por qué?

Aluno B.- Ah.... eu ndo sei.

Pesquisadora- Ela é boazinha? Ela fala com carinho?

Aluno B.- Sim fala? (tossiu)

Pesquisadora- E me fala uma coisa... Vocé comentou que tem dificuldade de enxergar a
licao, de onde costuma sentar na sala de aula. O que eu falei pra vocé fazer?

Aluno B. E pra mim fala pra prefessora se ela me coloca um pouco pra frente.

Pesquisadora- Isso. E vocé acha que ela vai atender seu pedido?

Aluno B.- Eu acho que vai.

Pesquisadora- Vocé tem coragem de falar?

Aluno B.-Tenho

Pesquisadora- VVocé gosta de pintar, de desenhar, de colorir ou ndo?

Aluno B.- Eu gosto

Pesquisadora- Nao tem muita paciéncia?

Aluno B.-E.

Pesquisadora- Nao? fez (cara de néo) Acredita que as pessoas te acham esperto,
inteligente?

Aluno B.- Mais ou menos.
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Pesquisadora- Por qué?

Aluno B.- Causa que algumas vezes eu erro a ligdo e algumas eu acerto.

Pesquisadora- E hoje vocé esta feliz com a vida que vocé esta levando?

Aluno B. Sim.

Pesquisadora- Por qué?

Aluno B.- Causa que minha mae ajuda quando tem ligdo de casa.

Pesquisadora- E antes era como? Seu pai ndo conseguia te ajudar?

Aluno B.- Antes, que ... antes eu ia pra baba e se tivesse licdo de casa, ela me ajudava.
(tosse)

Pesquisadora- Ajudava? Mas vocé era mais bravo?

Aluno B.- Era

Pesquisadora- Entdo, agora vocé fica o tempo todo com a tua mae, néo é?

Aluno B.-E

Pesquisadora- O que vocé mais gosta de fazer fora da escola?

Aluno B.- Fora? Eu gosto de brinca

Pesquisadora- De qué?

Aluno B.- Futebol, basquete... um monte de coisa

Pesquisadora- E? E ajuda a organizar suas coisas em casa?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- Suas coisas sao guardadas?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- Vocé se sente preparado para ajudar as pessoas?

Aluno B.- Sim

Pesquisadora- Fazer favor, vai a uma padaria? Vai ao mercado? Sua mae da dinheiro pra
vocé ir ao mercado comprar alguma coisa?

Aluno B.- No mercado eu ndo posso. Eu sei onde é que é, mas minha mae tem medo de
eu ir sozinho.

Pesquisadora- Ah! Por que vocé é pequeno?

Aluno B.-E

Pesquisadora- Nem com os seus irmaos?

Aluno B.- Com 0s meus irm&os eu posso, mas sozinho num posso.

Pesquisadora- Vocé se acha um menino bonzinho ou se irrita facilmente? Costuma ficar
bravo logo?

Aluno B.- Acho que agora eu sou um menino bonzinho.

Pesquisadora- Antes vocé nao era?

Aluno B.- Eu ficava triste, irritado. Antes eu acho que era mais diferente.

Pesquisadora- E o que aconteceu? O que vocé acha que ajudou a mudar?

Aluno B.- Acho que porque agora eu tenho a mae e os meus irmao. O pai também ta mais
melhor.

Pesquisadora- VVocé queria ter vivido com sua mae?

Aluno B.- Ndo. Ta bao assim. Eu num queria ndo. Ela fumava aquelas coisa que te falei.
Meu pai ndo queria nés com ela.

Pesquisadora- Agora como esta a sua vida com o seu pai e a nova familia?

Aluno B.- Tamo bem.

Pesquisadora- Ele chega que horas do trabalho?

Aluno B.- N&o sei, quando chego da escola ele ja td em casa esperando nés chega.

Pesquisadora- Ele fuma?

Aluno B.- Fuma cigarro

Pesquisadora- E bebe?

Aluno B.- S¢ algumas vez

Pesquisadora- E a mae?

Aluno B.- Nao

Pesquisadora- Nem fuma e nem bebe?

Aluno B.- Nao

Pesquisadora- Seu pai convive bem com as suas irmas, irmaos?

Aluno B.- Sim (tosse)

Pesquisadora- Todo mundo respeita? (balangou a cabega afirmativamente)
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Sabe quem é o pai das outras criangas?

Aluno B.- Num sei

Pesquisadora- Nao sabe de nada?

Aluno B.- Nio.

Pesquisadora- De onde a sua mae veio?

Aluno B.- Do Ceara

Pesquisadora- Qual o nome dela?

Aluno B.-V

Pesquisadora- Vocé gosta muito dela, nao é?

Aluno B.-E

Pesquisadora- Ela veio pra melhorar a sua vida, nao é?
Aluno B.- E

Pesquisadora- Fico feliz em perceber que esta mais feliz e que esta aprendendo.
Aluno B.- Também

Pesquisadora- Obrigada por sua participagao, por me ajudar.

ALUNO I 2° ano

Pesquisadora- VVocé gosta de vir a escola?

Aluno I. — Sim

Pesquisadora- Quem incentiva vocé a vir pra escola?

Aluno l.- As vezes, minha mae.

Pesquisadora- Acha que a escola é importante em sua vida? Balangcou a cabeca

afirmativamente, mas nao respondeu.

Pesquisadora- VVocé sempre estudou no R.?

Aluno I- Nao, eu ndo ia estudar no R. eu estudava sabe na onde?

No S.H.

Pesquisadora- Mas entdo por que vocé veio pro R.?

Aluno I- Minha mée colocou eu no R.

Pesquisadora- Por qué?

Aluno I- Porque eu sai do S.H.

Pesquisadora- Que ano vocé estudava no S.H?

Aluno I- Deixa eu ver... Que ano?

Pesquisadora- Que ano? Vocé esta no primeiro ano, no segundo ano?
Aluno I- Eu tava no primeiro.

Pesquisadora- E agora vocé esta no segundo?

Aluno I- E

Pesquisadora- VVocé sabe quais sao as letrinhas? Conhece as letras? Que letra é essa?
Aluno I- U.

Pesquisadora- Otimo! E essa?

Aluno I- M. )
Pesquisadora- Otimo! E aqui?
Aluno I- S

Pesquisadora- Muito bom! E essa?

Aluno I- Dado. D. Do dado.

Pesquisadora- E essa aqui?

Aluno I- A

E assim por diante...

As letras foram apontadas e o _aluno sempre fazia alusdo a algum conhecimento

cartilhesco, confundiu uma o outra letra, mas ao final se saiu bem.

Apresentou bom ritmo para as respostas.
Pesquisadora- Muito bem! Quem te ensinou as letras?
Aluno I- Minha mae e meu pai.

Pesquisadora- Sua mae e seu pai?

Aluno I- Porque eu num conseguia.
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Pesquisadora- Ai eles te ajudaram em casa?

Aluno I- E

Pesquisadora- E vocé gosta de vir pra escola?

Aluno I- Sim.

Pesquisadora- Vém todos os dias?

Aluno I- Sim

Pesquisadora- Com quem vocé mora?

Aluno I- Ca minha mae.

Pesquisadora- E o seu pai?

Aluno I- O meu pai mora junto com a minha mae.

Pesquisadora- Nao mora junto com a sua mae?

Aluno I-Mora

Pesquisadora- VVocé tem irmaos?

Aluno I- Tenho. Um tem 14, um tem 11 anos e o outro tem 8.
Pesquisadora- E? Quais os nomes deles?

Alunol-L.,V,eV

Pesquisadora- E o L ta aonde?

Aluno I- Ta na minha casa, ele é de manha.

Pesquisadora- Ele estuda aqui de manha ou em outro lugar?

Aluno I- Ele é da outra sala, da sala... 3

Pesquisadora- Daqui do R

Aluno I- E

Pesquisadora- VVocé acha que a escola é importante? Tem que vir pra escola pra aprender?
Aluno I- Sim

Pesquisadora- Aprender o qué? Que vocé gosta de aprender na escola?
Aluno I- Aprender a escrever, escrever na lousa € ler o livrinho...
Pesquisadora- Qual a atividade que vocé mais gosta de fazer?

Aluno I- Atividade? Deixa eu ver? E o...

Nao respondeu, ficou pensando em algo e pudesse responder.
Pesquisadora- A professora fala que vocé é esperto, que ¢ inteligente?
Aluno I- Ela falou que eu so inteligente, eu...

Pesquisadora- E? Falou? O que ela fala pra vocé?

Aluno I- O |. vem toda hora pra escola. (se referindo a si proprio)
Pesquisadora- Nao entendi. (ele responde)

Aluno I- Nao entendi? Ela falou que o I. vem toda hora na escola, ai depois quando

professora falo assim pa minha mae, pra ndo deixar mais eu falta. Que eu faltava todo dia.

Pesquisadora- Vocé faltava? E ficava fazendo o qué em casa?
Aluno I- Eu? Eu tava almogando na minha casa.
Pesquisadora- Alimogando?

Aluno I-E

Pesquisadora- Mas vocé ficava o dia todo almogando?

Aluno I- Légico. Uhum... E... Eu... E... Eu fico o dia, arrumando, limpa a casa, ca minha

Pesquisadora- Vocé limpa?

Aluno I- Uhum... Ca minha mae

Pesquisadora- E ai deixava de vir pra escola?

Aluno I- Uhum...

Pesquisadora- Por qué?

Aluno I- Porque ela vai me buscar ela vai pra ir pra ingreja, ela vai me buscar, ela...
Pesquisadora- E depois do almogo, o que vocé fazia em casa?

Aluno I- Do almogo? Minha mae falou:- V. vai pra comer ai depois chamou meus irmao: o V.

e o L., chamou.

Pesquisadora- A professora fala que vocé é esperto? Que vocé é inteligente? Fala?
Aluno I- Ela falo que eu so inteligente, eu...

Pesquisadora- Por que vocé falou V? Qual o teu nome?

Aluno I-|.

Pesquisadora- E quem é V.?
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Aluno I- E 0 meu irméo, o oto.

Pesquisadora- Mas ndo ¢ o L.? O L. e quem mais?

Aluno I-O V.

Pesquisadora- Quando vocé néo sabe fazer a licdo, pede ajuda pra professora?
Aluno I- Uhum

Pesquisadora- Sua professora corrige as suas atividades de ligdo?

Aluno I- Uhum, As veiz sim.

Pesquisadora- A professora fala que esta certo? Que esta bom?

Aluno I- Fala que tenho que melhora e num falta.

Pesquisadora- Por que a professora tava falando que vocé nao fez nada hoje?

Aluno I- Eu nao sei faze

Pesquisadora- Nao? E vocé pediu ajuda pra ela?

Aluno I- Ela falou: Isso é... Nao se ajuda.

Pesquisadora- O que ela falou?

Aluno I- Ela falo assim, que isso nao se ajuda.

Pesquisadora- Por qué? O que era pra fazer?

Aluno I- Prova também néo se ajuda.

Pesquisadora- Ah! Para fazer prova nao ajuda? Vocé esta fazendo prova hoje?

Aluno I- Ndo. Hoje eu num facgo.

Pesquisadora- Mas a licdo de hoje que vocé estava fazendo 1a?

Aluno I- Eu?

Pesquisadora- E. A professora falou que vocé ndo tava fazendo as coisas quando eu
cheguei la. Ela nao falou?

Aluno I- E, ela falou que eu num consegui.

Pesquisadora- Por que vocé nao conseguiu? O que achava dificil?

Aluno I- Nao tem aquela silaba? Eu ndo consegui.

Pesquisadora- Nao conseguiu fazer? Esta dificil?

Aluno I- Uhum.

Pesquisadora- Entdo por que vocé nao foi pedir ajuda pra ela? Nao esta fazendo prova? Por
que nao foi pedir ajuda pra ela?

Aluno I- Eu n&o pedi

Pesquisadora- Mas, entao filho, por que vocé nao pediu?

Aluno I- Eu esquego

Pesquisadora- Mas vocé tem que pedir ajuda pra ela e dizer: - Eu ndo consigo fazer.
Entendeu?

Aluno I- Uhum

Pesquisadora- Agora me fala, vocé almogou antes de vir pra escola?

Aluno I- Eu ja cheguei do recreio.

Pesquisadora- Como? Nao, ndo. To perguntando se vocé almogou em casa e ndo aqui.

Aluno I- Eu almocei

Pesquisadora- Tinha comida em casa?

Aluno I- Tinha

Pesquisadora- O qué?

Aluno I- Tinha comida em casa...

Pesquisadora- Que comida? [respondeu bem baixinho, (inaudivel)], informei que nao
estava ouvindo e ele respondeu: “Tu nao ta ouvindo nao”?

Aluno I- Tu ndo ta ouvino n&o?

Pesquisadora- Nao

Aluno I- Oh! Oh, eu como comida la em casa e eu como arroz, feijao e frango e tomate a
salada.

Pesquisadora- Olha que bonitdo! Vocé come salada.

Aluno I- Uhum

Pesquisadora- Que esperto! Que bom que vocé come salada! Sabe que é uma das poucas
criangas que conversa comigo, que comem salada? Esta de parabéns, viu? Estou feliz com vocé!

Na escola, qual a atividade que vocé mais gosta de fazer? Qual o momento mais legal da
escola?
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Aluno I- Mais legal? E as letra.

Pesquisadora- VVocé prefere fazer letras, a educacgao fisica ou o recreio? O que prefere?

Aluno I- Eu prefiro Educacéo Fisica, o recreio...

Pesquisadora- E a letra fica por ultimo?

Aluno I- E memo.

Pesquisadora- E? E chato?

Aluno I- E chato.

Pesquisadora- Vocé acha?

Aluno I- Uhum

Pesquisadora- O que gostaria de aprender?

Aluno I- Lé e escreve.

Pesquisadora- Vocé tem material escolar? _O aluno balancou a cabeca suavemente, ndo
verbalizou a resposta. Pedi pra que respondesse verbalmente.

Aluno I- Nao tenho.

Pesquisadora- Nao? Por qué?

Aluno I- Eu ndo tenho material mais. O meu material some...

Pesquisadora- Some aonde?

Aluno I- Na minha casa.

Pesquisadora- Por qué?

Aluno I- Porque la na mochila... Sabia que o rato pegou o sabonete da minha mae?

Pesquisadora- E comeu?

Aluno I- E. Minha mae falo. Ai, esses rato é mor chato, fica comendo os sabonete dos outu
na mochila.

Pesquisadora- Ela falou? Vocé viu a mordida do rato no sabonete?

Aluno I- Nao, eu ndo vi, minha mae falou assim: -Ai, esses rato pega o meu sabonete, mas
minha mée... Eu tomi banho cu sabonete, minha mae pego otu.

Pesquisadora- E?

Aluno L.- E.

Pesquisadora- E mochila? Tem estojo? Tem lapis?

Aluno I.- Tenho

Pesquisadora- O seu estojo, a sua mochila, o seu lapis, vocé usa sozinho ou tem que
emprestar pros irmaos?

Aluno I.- Eu?

Pesquisadora- E.

Aluno I.- Eu ndo empresto pros otu n&o. Os otu ndo devolve.

Pesquisadora- Os seus irmaos?

Aluno l.- Eu empresto pru meus irm&o, meus irmao devolvi

Pesquisadora- Mas escuta, os seus irmaos, cada um tem uma mochila?

Aluno .- Tem

Pesquisadora- Cada um tem um estojo?

Aluno l.- Ahan

Pesquisadora- Ou ¢é tudo de todo mundo?

Aluno L.- E. O estojo, é tudo separado. Um do meu irm&o, um do L, um do V, do V. e o meu.

Pesquisadora- E a mochila?

Aluno L.- A mochila? Um meu, um do meu irmdo e um do V.,um do V, um do L.. A minha
mochila também & ingual a dele.

Pesquisadora- E igual?

Aluno I.- Ahan, ¢ inguais.

Pesquisadora- Quando vocé chega em casa, depois da aula, vocé faz o qué?

Aluno .- Quando eu chego em casa? Eu fago minha licao.

Pesquisadora- Onde vocé mora?

Aluno l.- Eu? Moro la no Sambaiatuba,

Pesquisadora- No Dique Sambaiatuba? E perto da casa da avé?

Aluno I.- E perto... Minha mae mora 14 embaixo.

Pesquisadora- Quem mora com vocé?

Aluno l.- E minha mae e meu pai.

Pesquisadora- Seu pai trabalha em qué?
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Aluno .- Nao sei, ele nao fal6 ainda.

Pesquisadora- A mae trabalha?

Aluno I.- Uhum, ela ndo trabalha ndo.

Pesquisadora- E o pai, sai pra trabalhar?

Aluno l.- Ahan

Pesquisadora- E ele fica onde pra trabalhar?

Aluno l.- Ele, no sei, eu...

Pesquisadora- E longe?

Aluno l.- E, o trabalho dele é longe.

Pesquisadora- E longe?

Aluno I.- Meu pai de bicicleta, ele ndo vai de a pé nao.

Pesquisadora- Ele vai de bicicleta? Entdo deve ser longe mesmo, né? Vocé faz licao de
casa?

Aluno I.- Eu faco.

Pesquisadora- Quem te ajuda?

Aluno .- Meu pai. Eu fiz continha e meu pai me ensinou.

Pesquisadora- Ai que legal! Entao, eles tao te ajudando a fazer continhas? O pai e a mae?

Aluno .- Ahan

Pesquisadora- A mae ajuda na letra e o pai ajuda nas continhas? E isso?

Aluno .- Eu sei nas letra, facil.

Pesquisadora- Sabe mesmo, verdade? Vc tem amigos na escola?

Aluno .- Uhum

Pesquisadora- Quem sdo os seus amigos?

Aluno I.-E o... E o... C. E o gordinho que é também...

Pesquisadora- Quem traz vocé na escola?

Aluno I.- E. Ela me tragb, ela.

Pesquisadora- E quem vem te buscar?

Aluno .- Minha mae

Pesquisadora- Tua mae ou tua avé?

Aluno l.- Minha mae. Minha avd, nio

Pesquisadora- A tua avo nao veio outro dia te pegar?

Aluno I.- Ela ta com o pé, ela, ela se machuco o pé. Ela ta internada, minha vé.

Pesquisadora- Ai, o que foi que aconteceu com ela?

Aluno I.- A, a, a... Nao tem? Nao tem a E., a gorda? Ela empurro a minha vo assim, ela caiu
nos Estados Unidos, ai depois machuco aqui, e aqui, e aqui. (foi apontando para as partes da perna
pra sinalizar onde a avod estava machucada).

Pesquisadora- O que é Estados Unidos? Estados Unidos?

Aluno l.- E Estados Uniiiidoos, é Estados ... Estados Unidos, ela caiu, oxiii.

Pesquisadora- E por qué, que a gorda empurrou ela?

Pesquisadora- Elas estavam brigando?

Aluno I.- Ndo. A E. empurrou ela, foi sem querer ainda.

Pesquisadora- Foi sem querer?

Aluno I.- E a v6 quebrou o pé. E, ela ndo ta nem conseguindo andar.

Aluno l.- O meu irméo, é?

Pesquisadora- O V. A. ndo é seu irmao, é seu tio.

Aluno .- . O V. A.? Ele é, ele é meu tio, ele.

Pesquisadora- E. A sua mae ta vindo na escola? Quando ela é chamada, ela vem na
escola?

Aluno I.- Uhum.

Pesquisadora- Ela olha a sua ligdo?

Aluno l.- Quando ela chega na ingreja, quando ela chega na ingreja, ela me busca. Ela... E

Pesquisadora- Entéo, ela fica na igreja sempre? Uhum...

Aluno .- Ela, ela, ela, nunca... Se ela, se ela perde a ingreja, ela ndo pode, ela ndo pode sair
da ingreja do Z., se ela sair, se ela sair, ela vai pra outra ingreja.

Pesquisadora- E as suas atividades no caderno? O que vocé gosta de fazer mais?
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Aluno .- Ontem, foi aniversario do meu irmao.
Pesquisadora- E? E o que teve na sua casa?
Aluno I.- Na minha casa?
Pesquisadora- Teve festa?
Aluno L.- Nao, na Ia ingreja, foi festa do V., ele ja tem 14 anu.
Pesquisadora- Foi legal?
Aluno I.- Uhum
Pesquisadora- A sua professora conta histéria?
Aluno I.- Eu?
Pesquisadora- Ela. Conta histéria?
Aluno I.- Uhum
Pesquisadora- Hoje ela contou histéria?
Aluno I.- Hoje ndo. Nao?
Pesquisadora- Aqui, dentro da escola? Quem é pessoa que poderia te ajudar?
Aluno l.- Me ajuda? (comecou a sussurrar... Me ajuda...), demorou a responder e falou:
Minha mé&e, meu pai e meu irmao me ajuda.
Pesquisadora- Ele sabe?
Aluno I.- Sabe.
Pesquisadora- Mas, e na escola?
Aluno I.- Ele é esperto, o V. ¢ inteligente. Ele consegue fazer letra de mao.
Pesquisadora- E ele Ié tudo?
Aluno I.- Uhum.... Eu falei v..., tu é inteligente.
Pesquisadora- Ai, que lindo! Mas... O V. é seu irmao? Ele ndo é irmao da M? Que vocé esta
falando?
Aluno I.- E. Nao tem aquele |&, oh? Nao tem aquele 14? Tu viu ele? Aquele dia aqui?
Pesquisadora- Vi. E 0 V. A, seu tio. E. Ele que sabe ler?
Aluno I.- Eu falei o V. ta aprendendo. Ta, ele é esperto, ele sabe fazer ligdo, ele sabe faze
continha.
Pesquisadora- A sua méae acha vocé esperto? Ela fala que vocé é esperto?
Aluno I.- Ahan, ela falou: - O I. é esperto, ele sabe fazer continha.
Pesquisadora- Prefere continha ou leitura?
Aluno I.- Leitura.
Pesquisadora- Leitura? E fora da escola? O que vocé gosta de fazer fora da escola? O que é
mais legal?
Aluno I.- E... Fora da escola?
Siléncio.
Pesquisadora- Quando vocé chega agora da escola, o que faz?
Aluno .- Quando eu chego da escola, na escola, eu comeco a fazer o cabecario.
Pesquisadora- Nao filho, quando vocé vai embora da escola. Vocé vai pra sua casa, certo?
E o que vocé faz?
Aluno l.- Eu fico em casa, eu nunca ndo durmo na minha casa.
Pesquisadora- Nao? Por qué?
Aluno I.- Porque é mor chato.
Pesquisadora- Por qué?
Aluno I.- Eu vou ficar com sono mais ainda
Pesquisadora- VVocé brinca na rua?
Aluno I.- Eu brinco
Pesquisadora- Com quem?
Aluno I.- E. O C. estuda também
Pesquisadora- Quem é C.?
Aluno I.- Aquele la... 13, aquele, tu ndo viu ele nao?
Pesquisadora- Aonde?
Aluno L.- Ele tem 9 anu né? Ele, ele é da minha sala, mas ele faltou hoje. Ahan..... Tu viu?
Pesquisadora- E vocé gosta de brincar mais na rua, na escola ou de ficar em casa?
Aluno l.- Deixa eu ver, é... Fica em casa, € memo... O Conselho Dutela pega, eu falo:- Num
VOU mais pa rua nao.
Pesquisadora- Por qué? Vocé bem gostava de ficar na rua,néo é€?
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Aluno I.- Ahan.

Pesquisadora- E o Conselho Tutelar quis te pegar?
Aluno I.- Nao. O Conselho Dutela ja levd duas crianga.
Pesquisadora- Ah é? E ai?

Aluno l.- E deu pas otas pessoa.

Pesquisadora- E agora?

Aluno I.- E agora? E ele da pas mae e as mae qué ainda.
Pesquisadora- Vixe!

Aluno I.-Ta com sete filho ainda, sete.

Pesquisadora- Quem? A mae desses meninos?

Aluno l.- E, ta com sete

Pesquisadora- Ela perdeu dois filhos?

Aluno l.- Perdeu, dois, logo dois

Pesquisadora- Ela é do Dique Sambaiatuba?

Aluno .- O meu pai falou que é do meu tamanho ele, ele € do meu tamanho e do tamanho do

Pesquisadora- Entdo, vocé ta com medo de brincar na rua agora?
Aluno .- To

Pesquisadora- Antes vocé vivia na rua, se largava, né?

Aluno .- Qué?

Pesquisadora- Antes brincava na rua?

Aluno .- Ahan. Com o Conselho Dutelar ai, eu vou entrar pa minha casa... Oxi
Pesquisadora- Isso mesmo. Deus me livre, né?

Aluno I.- E memo.

Pesquisadora- Quem é mais legal? A mae ou o pai?

Aluno I.- O pai

Pesquisadora- Por qué?

Aluno I.- Por qué?

Pesquisadora- E.

Aluno I.- Mas o meu pai é legal

Pesquisadora- Quantos anos vocé tem?

Aluno .- Eu? Tenho ... tenho 7 (demorou pra responder)...
Pesquisadora- Sete anos, né? Em casa, vocé fica com quem?
Aluno .- Eu? Eu fico ca minha tia.

Pesquisadora- Que tia? NaotemaV e aM?

Aluno I.-Teemmmmm. Ela me cuida se minha mé&e ir pra ingreja. Eu queria ir logo pro ensaio.
Pesquisadora- Elas n&o estdo estudando, a Ve a M?

Aluno .- Uhum, ndo estuda mair ndo.

Pesquisadora- Nao? Por qué?

Aluno l.- Ela ia estudava no R, e ela...

Pesquisadora- Mas sao duas, aV. € uma e a M. é outra, ndo é?
Aluno L.- E. Eu falo pro meu pai, a minha mae ndo quer colocar ela na escooola...
Pesquisadora- N3o? Ixi. E agora? E um problema, ndo é?
Aluno I.- Ta dificil hoje. Porque, eu falo: -Mae, coloca elas....
Pesquisadora- E elas?

Aluno I.- E elas?

Pesquisadora- Qual o nome da tua mae?

Alunol.- E R.

Pesquisadora- R, ndo é o nome da méae da M?

Aluno l.- E também, ela é minha mae...

Pesquisadora- E cadé a sua mae?

Aluno I.- A outra?

Pesquisadora-D.

Aluno I.- A outra.

Pesquisadora- E cadé ela?

Aluno I.- Ela? Ela me levou hoje, a D, ela.

Pesquisadora- Mas quem é a sua mae mesmo? A D.?
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Aluno I.-E
Pesquisadora- Mas quem cria vocé é a R.?
Aluno I.- E.

Pesquisadora- E quem empurrou quem? A R?

Aluno .- Nao

Pesquisadora- Empurrou quem? Quem caiu e machucou o pé?

Aluno I.- Foi minha v6666.

Pesquisadora- Mas a R. é sua avoé.

Aluno I.- Ela, ela falou que € minha mae, ela.

Pesquisadora- Ta, mas quem € a sua avo? A mae do seu pai?

Aluno I.- Ndo.Nao tem meu pai R.? Eu tenho minha v6, né? Ela caiu, a E. empurrou ela.

Pesquisadora- Mas espera ai, me explica uma coisa: Qual € o nome do seu pai?

Aluno I.- Pai? Hum... M.

Pesquisadora- Qual o nome do pai da M?

Aluno .- M. Ela, ela, ela o pai, o meu pa... M.,é o pai dela.

Pesquisadora- O M. é o pai da M.?

Aluno I.-. E a V. Tamém.

Pesquisadora- Pera, o pai... Pera ai. O M. é o pai da M. E seu pai?

Aluno I.- E

Pesquisadora- A R. é mae da M.? E é sua mae? Vocé chama de mae?

Aluno I.- Chamo

Pesquisadora- E quem é o outro pai e a outra mae? A D. é tua mae?

Cadé aD.?

Aluno I.- AD. nao me criou. Sabe quem me criou? A minha vé. AR.?

Pesquisadora- E? Onde ta D?  (murmurou, mas nio respondeu)

Aluno .- Que?

Pesquisadora- Cadé a D.?

Aluno .- Ela? Ela ta na casa dela.

Pesquisadora- E onde ela mora?

Aluno I- Mora la em cima do lixao.

Pesquisadora- Do lixdo? Com quem que ela mora?

Aluno I- Ela mora 13, em... Hum, hum... Oh! N&o tem a casa da mé&e? Ja sei. Eu vou embora
sozinho, ndo tenho medo n&o.

Pesquisadora- Deus o livre!! Oxi. Hum... Vai embora sozinho... Olha o Conselho Tutelar,
hein... Se te pega, rannnn... Ja sabe que a R. que ta criando vocé, é o maior problema pra ela.

Aluno I- E, é memo.

Pesquisadora- E mesmo! Um menino bonito desse...

Aluno I- Eu falei: eu ndo venho mais... Eu nunca mais dormi la mais nunca. Eu nao quero.

Pesquisadora- O qué? O que amor?

Aluno I- Ela, ela ndo me leva pra ir embora.

Pesquisadora- Quem?

Aluno I- Minha mae D.

Pesquisadora- A D. mora com alguém? Ela esta casada?

Aluno I- Uhum... Ela mora com o N. E, aquele 13, o meu padasto

Pesquisadora- Ah! Mas que é o pai? O pai? AD. é sua mae e 0 seu pai? Quem é? Sem ser
o pai da M.”?

Aluno I-Eo M.

Pesquisadora- Ai Jesus! O paida M. é oM e o seu pai?

Aluno I.- O outro?

Pesquisadora- E. O outro?

Aluno l.-E o R.
Pesquisadora- VVocé conhece?
Aluno l.-Ahan..

Pesquisadora- Fala com ele?

Aluno l.- Falo, oxi

Pesquisadora- E onde ele esta?

Aluno I.- Ele ta na casa dele, a casa dele é longe
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Aluno l. La no Areiédo

Pesquisadora- Ele trabalha?

Aluno I.- Ahan, o trabalho dele é pertinho. La na padaria.

Pesquisadora- Ah! E a D. trabalha?

Aluno l.- Ela trabalhava, ndo trabalha mais nao

Pesquisadora- Nao trabalha mais?

Aluno .- Nao

Pesquisadora- Mas vocé gosta mais da D. ouda R.?

Aluno .- E... Hum...

Pesquisadora- Que situagéo, né?

Aluno l.- E, minha mae. E...

Pesquisadora- Fala pra eu escutar.

Aluno .- R.

Pesquisadora- Vocé gosta mais da R., ndo é? AR. é legal, ndo é?

Aluno I.- Ela num me criou, a D. Se ela me criava... ela ia.

Pesquisadora- E! Mais vocé é um menino tdo bom, tdo bonito! Quantos anos tém a
vocé sabe?

Aluno .- Num sei..

Pesquisadora- Nao sabe? Ela é novinha, ndo é7?

Aluno I- SILENCIO.

Pesquisadora- Ela tem outros filhos?

Aluno I- Tem.

Pesquisadora- Tem?

Aluno I- Ela? A minha mae, tem 7 filho, a minha mae.

Pesquisadora- Nadaao. A D. A D. tem quantos filhos?

Aluno I- Dois. Eueo L.

Pesquisadora- Tem mais filhos?

Aluno I- Ndo. Sabi, sabia que eu, que a minha mée D. §, é...

O L. ndo chama ela de mée néo.

Pesquisadora- Quantos anos tem o L?

Aluno I- Oito

Pesquisadora- Qito?

Aluno |- Uhum.

Pesquisadora- E ele é teu irmao? E ndo chama a D. de mae?

Aluno I- Ele ndo chama.

Pesquisadora- Chama a R. de mae?

Aluno I- S6 chamo.

Pesquisadora- E

z

Aluno I- E
Pesquisadora- E vocé prefere morar entdo com a R.?
Aluno I- E

Pesquisadora- Vocé ajuda a R. em casa?
Aluno I- Uhum
Pesquisadora- O que vocé faz?
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Aluno I- Olha s6... Minha méae tinha sete filhos. Sabia que a R., mais os resto ta tudo pra la.

Pesquisadora- Pra |la. Pra onde?
Aluno I- Eu acho que foi pro Conselho Dutela. Os filho da minha mae que...
Pesquisadora- Da R.?

Aluno I- E
Pesquisadora- Por qué?

Aluno I- Porque o resto, oh! Eu acho que eles foi pro Conselho Dutela. Eu falei pra minha

mae que eu acho que eles foi, que eles foi pro Conselho Dutela.
Pesquisadora- Eita!

Aluno I- Sera? Elatema V., a M. aD... Quem mais? Sabe que a minha mae, a D. pegou o

chinelo da minha mae? A D. a R. e minha méae foi atras ainda.
Pesquisadora- Pra qué?
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Aluno I- Pra pega o chinelo dela.

Pesquisadora- Pra qué?

Aluno I- Pra pega o chinelo dela.

Pesquisadora- De volta?

Aluno |- E

Pesquisadora- E onde a D. foi se enfiar com o chinelo da tua mae?

Aluno I- Ela?

Pesquisadora- Mas ela fala pra vocé que vocé é filho dela ou ela te trata como irmao?
Aluno I- Ela? Ela?

Pesquisadora- VVocé chama ela como? Pelo nome ou vocé chama de mae?
Aluno I- Chamo de mae.

Pesquisadora- A D.?

z

Aluno I- E.
Pesquisadora- Chama as duas de mae? AR.eaD.?
Aluno I- E

Pesquisadora- Vocé se sente preparado para ajudar as pessoas?

Aluno I- Ajudo a m&e em casa.

Pesquisadora- Entendi. E pedem pra vocé ajudar, por exemplo, a comprar pao? Vocé
compra pao ou alguma coisa pra alguém na sua casa?

Aluno I- Eu ndo vou sozinho na la padaria.

Pesquisadora- Falou que sabe sair daqui sozinho, nao vai a padaria?

Aluno I- Eu vou i com meus irm&o. O Conselho... Oxi

Pesquisadora- Vocé é espertdo, menino. Menino inteligente! Gostei muito de conhecer vocg,
viu? Tem que se esforgar pra aprender, viu?

Muito obrigada.

Aluna E. 2° Ano

Pesquisadora- VVocé tem participado das aulas na escola? Tem vindo todos os dias?

Aluna E- Eu estava vindo, mas minha mae me levou no hospital pra tomar vacina, porque
eu tava com dor de garganta e dor de cabeca. Meu irm&o tava com dor de cabecga e eu dor de
barriga.

Pesquisadora- E vocé vem sem casaco assim? Vocé nao tem frio?
Aluna E- Minha mae ndo comprou o casaco ainda.

Pesquisadora- Mas a Prof.1 ndo falou que deu um casaco bem bonito para vocé, por
causa do frio?

Aluna E- Ela, ela me deu o casaco, mas a minha mae ndo sabe onde t4 o meu casaco.

Pesquisadora - Ah, ndo sabe? Mas vocé tem que procurar filha, pra poder se agasalhar e
vir pra escola. Tudo bem? Vocé esta com frio agora?

Aluna E- Nao, ndo. Mais ou menos.

Pesquisadora- Vamos ver se arrumamos um casaco pra vocé, pra ver se fica quentinha,
porque nao da pra passar frio. Uma meia... Vocé nao tem frio nos pés?

Aluna E- Eu tenho.
Pesquisadora- Mas também nao tem meia em casa? Nao arrumou meia?

Aluna E- Tenho meia em casa.
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Pesquisadora- Tem? Tem que agasalhar o pé tem que agasalhar o corpinho pra nao ficar
doente, viu? Esta todo mundo com dor de garganta, as pessoas estdo se sentindo mal e vocé
tem que se cuidar pra ficar bem. Vocé é tao esperta! Sabe os numeros, mostrou pra mim. Estava
fazendo as contas, escrevendo o seu nome. Nao € verdade? Com quem vocé mora?

Aluna E- Moro com a minha mae, com o meu irmaozinho M., a minha irma, o meu irmao e
aaaaa minha tia.

Pesquisadora- Onde vocé mora? Sabe onde vocé mora?

Aluna E- Eu moro na favela e na favela tem a ponte, ai s6 que passa a ponte e na minha
casa tem o numero 4 e o numero 1.

Pesquisadora- E vocé sabe chegar 1a?

Aluna E- Sim

Pesquisadora- A mamae trabalha?

Aluna E- Nao trabalha.

Pesquisadora- Quem trabalha em casa?

Aluna E- Minha tia e minha irma.

Pesquisadora- Sua irma? Que idade tem a sua irma?
Aluna E- N3o sei

Pesquisadora- Ela é grande?

Aluna E- Sim (balancou a cabeca afirmativamente)

Pesquisadora- E vocé gosta de vir pra escola?

Aluna E- Gosto.

Pesquisadora- O que vocé gosta na escola?

Aluna E - Gosto da minha professora, gosto dos meus amigo.

Pesquisadora- Quem incentiva vocé a vir pra escola?

Aluna E- N&o sei. Minha mae?

Pesquisadora- Acha que a escola é importante em sua vida?

Aluna E- (Sem resposta) Abaixa a cabecga tentando afirmar, sem muita convicgéo.
Pesquisadora- Quem sdo seus amigos?

AlunaE-AR.ea kK

Pesquisadora- Elas estavam sentadas perto de vocé? Sentam pertinho?
Aluna E- Ela senta perto de mim e eu sento perto delas porque eu gosto delas.
Pesquisadora- Mas elas estavam agora perto de vocé?

Aluna E- N3o. E que a professora... Quando eu chego... sento perto da... perto da
professora.
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Pesquisadora- Pra poder te ajudar?
Aluna E- E. Ela me ajuda.
Pesquisadora- E vocé pede pra sua mée pra vir pra escola?

Aluna E- A minha mae, a minha mae... Eu me acordo cedo, ai, ai, ai eu acordo a minha
irma pra minha irma vim me trazer. Ai eu tomo banho, se arrumo e venho pra escola.

Pesquisadora- E vocé vem todos os dias na escola?

Aluna E- Nao. Minha mae nao traz sempre, né? Nao da.

Pesquisadora- Por qué?

Aluna E- As veiz ta durmino, as veiz meu irmao ta ruim...

Pesquisadora- E vocé como em casa antes de sair? Ou come aqui na escola?
Aluna E- Eu tomo café e depois eu como comida e depois eu venho pra escola.
Pesquisadora- Quem faz comida?

Aluna E- A minha mae.

Pesquisadora- Vocé almogou hoje ou almogou aqui na escola?

Aluna E- Almocei hoje e almocei na escola.

Pesquisadora- Nossa! Vocé come bem, ndo é? O que vocé almogou hoje?
Aluna E- Arroz, feijao e frango.

Pesquisadora- Que delicia! E na escola? Vocé comeu o qué?

Aluna E- Arroz, feijao e carne.

Pesquisadora- Tava mais gostoso da escola ou daqui de casa?

Aluna E- Da escola

Pesquisadora- Da escola tava mais gostoso? Vocé gosta da comida daqui?
Aluna E- Gosto

Pesquisadora- O que vocé mais gosta de fazer na escola?

Aluna E- Gosto de ficar brincando cas minha amigas.

Pesquisadora- E na hora da licdo? E legal ou é chato? (a aluna faz cara de receio pra
responder) Falo: - Pode falar a verdade.

Aluna E- Mais ou menos...

Pesquisadora- Vocé consegue fazer a licdo que a professora passa pra vocé me sala?
Ou acha dificil?

Aluna E- Consego
Pesquisadora- E aquelas contas?

Aluna E- Numerais ela passa demais, mais eu consigo fazer.
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Pesquisadora- VVocé quer dizer que ela passa muita coisa?

Aluna E- Ela passa matematica, um monte de coisas e eu consigo fazer tudo.
Pesquisadora- Gosta mais de fazer matematica ou Lingua Portuguesa?
Aluna E- Portugués.

Pesquisadora- Conhece as letras? Responde afirmativamente.

Sdo questionadas as letras e ndo reconhece as letras P, T. Reconhece apenas as
letras do nome.

Pesquisadora- Sua professora corrige as suas atividades de licao?
Aluna E- Vez em quando, demoro pra fazé&. Num termino quase.

Pesquisadora- E ela fala o que das suas licbes?
Aluna E- Qui tenho que vim pra fazé. Qui to atrasada.
Pesquisadora- E o que ela fala quando vé seu caderno?

Aluna E- Nada. Ja é a hora de i imbora, que fago amanha.
Pesquisadora- A professora fala que esta certo? Que esta bom?
Aluna E- Num fala nada,que tem qui melhora.

Pesquisadora- Me fala uma coisa... O que vocé ndo gosta na escola? Se pudesse
escolher teria ou nao teria escola?

Aluna E- N3o ter aula.
Pesquisadora- Nao ter aula? Nao gosta de aula?
Aluna E- N&o

Pesquisadora- Vocé queria vir pra escola pra fazer o qué? Como seria o ideal pra ser
legal?

Aluna E- Se visse pra escola, eu ia ficar com as minhas amigas brincando e ia ficar feliz.
Mas se tivesse aula eu nao ia ficar feliz.

Pesquisadora- Vocé gostaria de brincar o tempo todo? Brincaria de qué? Quais
brincadeiras?

Aluna E- Ela ia deixar eu desenhar na lousa, ai eu ia apagar a lousa, ai eu apago, ai eu
abaixo a cabeca ai eu toco sinal e vou embora.

Pesquisadora- Essa era brincadeira que vocé queria?

Aluna E- Ai ela deixa eu brincar com os brinquedos , eu e minhas amigas e a gente ficava
brincando.

Pesquisadora- O tempo todo era brincadeira? E isso? Que bom
Aluna E- Ai toca o sinal ai era guardar os brinquedos e sento e fico com a cabeca baixa.

Pesquisadora- |h! Mas vocé nao falou do recreio. Nao ia ter recreio? Nao ia ter comida?
Nao precisa?

Aluna E- No recreio nds ia fica brincando. Na hora de comer eu vou pra fila, ai toca o sinal
de novo e eu vou pra sala...
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Pesquisadora- Na sua casa € tudo organizado? Tem tudo em casa/ a mae limpa a casa?
Aluna E- Tudo arrumadinho. Faz Faxina, Faz faxina todo dia.

Pesquisadora- E quando vocé chega na sua casa, o que vocé faz?
Aluna E- As veiz fico na rua, as veiz na casa da mia amiga.

Pesquisadora- Sua méae deixa?
Aluna E- Dexa, ela fica |a na rua conversano casmiga e os amigo dela e eu brinco.

Pesquisadora- E a licdo de casa? Vocé faz? E tem uma mesa pra fazer a ligdo?
Pesquisadora- Quem te traz na escola?

Aluna E- A tia ndo passa a licdo, eu num levo o caderno mais pa casa. Nado tem mesa
nao. S6 uma pequena pa come.

Aluna E- E meu irm&o. Na hora da saida minha irma vem buscar.
Pesquisadora- E sua mae ja veio na escola alguma vez?

Aluna E- Ja veio, mas ela veio nessa sala aqui (Apontou pra sala que dava pra ver pela
janela), mas minha sala era da Prof.1, ai passei aqui e ela me achou.

Pesquisadora- Agora ela sabe onde ¢ a sua sala?

A aluna acena a cabeca positivamente.

Pesquisadora- Qual o nome da sua mae?

Aluna E-S. S. C.

Pesquisadora- E onde esta o seu pai?

Aluna E- O meu pai morreu.

Pesquisadora- E? Mas vocé conheceu o seu pai? Conheceu? Ele morreu de que?
Aluna E- Ele tava la 13, ele tava indo pa igreja, ai. Ai e tomou dois tiros.
Pesquisadora- Vocé sabe quem foi?

Aluna E- Foi dois policias que mataram ele e foi ele e meu tio.
Pesquisadora- Seu tio também foi junto? Morreu junto?

Aluna E- Ndo. Meu tio ta vivo?

Pesquisadora- Ele esta vivo? Por que o policial atirou no seu pai?
Aluna E- N&o sei.

Pesquisadora- E o seu tio ta onde agora?

Aluna E- Meu tio fica na casa do meu v6 ca minha tia.

Pesquisadora- E ele ficou bem de saude? Ele esta bem?

Aluna acena a cabeca afirmativamente mais uma vez.

Ainda bem, ndo é? Entdo... Outra coisa que eu gostaria saber... Dentro da escola, vocé
vem aqui e vé uma série de pessoas, quem vocé acha mais legal?
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Uma pausa...
Aluna E- Eu gosto muito da... da... da loirinha que fica aqui na frente, eu gosto mais.
Pesquisadora- Como € que ela é7?
Aluna E- Ela é bonita.
Pesquisadora- E a que esta gravida?

Aluna E- E

Pesquisadora- A tia M? Ela é boazinha? Ai que bom!!! E qual a pessoa que vocé acha
mais brava, mais dificil? Que briga, que da bronca ou é dificil falar com ela?

Aluna E- E as cozinheira.

Pesquisadora- As cozinheiras? Por qué?

Aluna E- Elas da uma bronca...

Pesquisadora- Da bronca? Por qué?

Aluna E- Da bronca!

Pesquisadora- Quando ela d4 bronca? Na hora que vocé vai pegar comida? Na hora que
vai pegar o prato, que devolve o prato? Em qual momento? Vocé como tudo? Vocé pede mais
comida?

Aluna E- N3o.

Pesquisadora- Entdo por que ela briga?

Aluna E- Porque ela fala pra nao correr.

Pesquisadora- -Ah! Mas ela ndo fala por mal ndo, viu? E porque as criangas fazem tudo
correndo e a gente, adulto, fazemos tudo andando entdo achamos sempre que a crianga ta muito
rapido, entendeu? E temos medo que vocés caiam e se machuquem. Viu? N&o fica chateada néo.

Pesquisadora- Mas, me fala... Vocé gostaria de fazer ligdo junto com outro amiguinho ao
invés de fazer sozinha?

Aluna E- Eu fazia com a K.

Pesquisadora- Quem é a K?

AlunaE-E...

Pesquisadora- Ela tava na sala hoje? Era uma das trés que estavam sentadas juntas?

Aluna E- E a que ta no meio. (de um grupo de trés meninas que estavam sentadas juntas
do lado oposto ao que E. estava).

Aluna E- E a K. ta no meio. Ela faz tudo com letra de mao. Ela vai fazer letra de mao.

Pesquisadora- Ah! Sei quem é. Uma que estava bem arrumadinha? Sei quem é. E
vocé conversa com sua professora quando tem dificuldades em aprender ou em entender o que
ela passa de licao?

Aluna E- Nao, ndo da...

Pesquisadora- Por qué?
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Aluna E- Mia licao é diferente das otras.

Pesquisadora- Mas o que ela explica vocé entende?
Aluna E- N&do, mas vo aprende um dia.

Pesquisadora- VVocé gosta de sua professora?

Aluna E- Sim. Hum hum

Pesquisadora- E o seu caderno? Por que a professora falou assim: Esse caderno vai ficar
aqui na escola. Ela ja te deu algum caderno e vocé levou pra casa e nao trouxe mais?

Aluna E- Nao, o meu caderno azulzinho ta la cas..., ta la na..., ta la na sala dela porque se
eu leva pa casa, minha irma vai rabisca tudo.

Pesquisadora- Ja rabiscou tudo, ndo €? Que irma? Que idade que ela tem?
Aluna E- Ela é pequenininha, tem 4 anos. A L., € uma gordinha.

Pesquisadora- VVocé tem material escolar? Todo mundo na sua casa tem material?
Aluna E- Nao, minha mae n&o tem dinhero pra compra.

Pesquisadora- Uma pequenininha? Vocé tem os olhos lindos! Os seus cilios sdo grandes
nao? Parece uma boneca.

Aluna E- Eu falo pra minha mae que eu quero ficar gordinha igual a ela.
Pesquisadora- Mas vocé é linda!!
Aluna E- E eu n3o quero ficar magra.

Pesquisadora- Ai devo ser tdo bom ser magra... Deve ser 6timo ser magra. Olha eu
fofinha desse jeito. Queria ser bem magrinhal

Aluna E- Fico correndo muito, fico correndo e fico magra.
Pesquisadora- Posso fazer mais uma pergunta? Por que pinta o cabelo?
Aluna E- Porque minha mée deixou.

Pesquisadora- A sua mae pinta o cabelo dessa cor?

Aluna E- Pinta. Ela pinta dessa cor vermelha e eu pintei de rosa. Ai eu lavei e ficou assim,
claaarinho. E que eu n&o gosto de coisa escura ho meu cabelo.

Pesquisadora- Ndo gosta? Mas vocé nao acha que € muito novinha pra pintar o cabelo?
Aluna E- E papel crepom isso. Papel crepom sai.

Pesquisadora- Mas é crepom? N&o é tinta? E crepom?

Aluna E-E e eu lavo e sai.

Pesquisadora- E vocé quer aprender a ler e escrever? S6 que tem que vir pra escola todo
dia. Certo E.?

Pesquisadora- Achei vocé muito esperta. As pessoas falam que vocé é inteligente? Ou
falam: - Poxa! Essa menina nao aprende, ndo tem jeito! O que falam pra vocé?

Aluna E- As vezes a professora d& bronca.
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Pesquisadora- O que a professora fala?

Aluna E- As vezes ela fala pra K. me ajudar. Ai a K. me ajuda e a professora me da
bronca.

Pesquisadora- Da bronca? Como ela fala?
Aluna E- Nossa E. ainda ndo acabou a licao?

Pesquisadora- Qual melhor momento do dia na escola, ou o melhor dia da escola?

Aluna E- Num sei. Dia de brinca, mas num sei o dia.

Pesquisadora- O que gostaria de aprender?

Aluna E- Sei ndo... Lé e escrevé igual a K.

Pesquisadora-Vocé se sente preparada para ajudar as pessoas?
Aluna E- Na minha casa sim.

Pesquisadora- Por qué? So fora da escola?
Aluna E- E. Ajudo mia mae ca mia irma, arrumo a casa...

Pesquisadora- Fazer favor, vai a uma padaria? Vai ao mercado? Sua mae da dinheiro pra
voceé ir ao mercado comprar alguma coisa?

Aluna E- Veiz em quando, quandu é perto.

Pesquisadora- Entdo, o que acha de irmos pra sala terminar a licdo? Tem bastante coisa
esperando por vocé. Uma menina inteligente como vocé precisa aprender ainda mais.

Aluna E- Ainda tenho matematica pra fazer.
Pesquisadora- Matematica. Acho que vocé prefere a matematica, néo é?
Aluna E- Prefiro.

Pesquisadora- Prefere? Entao, vamos la. Muito obrigada por sua ateng&o. Foi muito bom
conversar com VOCe.
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APENDICE B

ENTREVISTA COM EQUIPE GESTORA
COORDENADORA L
Nome: Leila.
Idade: 45 anos
Sexo: Feminino
Cargo: Coordenadora

Pesquisadora- Qual sua formacao inicial, uma vez também é habilitado em Administracao
Escolar?

Coordenadora L- Pedagogia. Ja atuei por muitos anos na Educacao Infantil, trabalhei na
Secretaria de Educacao de Sao Vicente por aproximadamente oito anos auxiliando a Educagao
Infantil e estou ha seis anos como coordenadora através do concurso.

Pesquisadora- Vocé sabe informar a quantidade de alunos que ha na escola? Esse
publico é flutuante? Ha uma média estabelecida por sala? Quem organiza isso?

Coordenadora L- Seiscentos e dez alunos, com média de 30 a 35 anos por sala, de
acordo com orientagao da Seduc.

Pesquisadora- Vocé acredita que a quantidade de alunos contribui positiva ou
negativamente para o desenvolvimento da aprendizagem?

Coordenadora L- Sim. Com uma quantidade menor de alunos, a professora consegue ter
um alcance melhor de suas projegdes.

Pesquisadora: Enquanto Equipe, quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas no dia a
dia? Com: professores, alunos, familiares dos alunos, equipamentos, falta de verba adequada
para gerenciar as necessidades de primeira ordem...

Coordenadora L- Com professores: Alguns possuem certa resisténcia ao novo, a falta de
afetividade em lidar com outro ser humano, o uso do celular mais atrapalha do que ajuda,
auséncias e disposicao para mudar algumas praticas pedagogicas que nao apresentam
resultados efetivos.

Alunos: Frequéncia irregular, alimentagdo pobre em nutrientes
necessarios para um bom desenvolvimento (alunos chegam com fome) e familias
desestruturadas.

Equipamentos e verbas: Os equipamentos sdo devidamente reparados
de acordo com as verbas recebidas, ja para algumas necessidades de primeira ordem a U.E.
realiza bingos, investe na venda com a cantina e costuma fazer rifas para atender essa
expectativa.

Pesquisadora- As condicbes apresentadas tanto nas estruturas fisica como social,
interferem na aprendizagem e nos resultados de evolugao estimados para os alunos?

Coordenadora L- Acredito que a estrutura fisica interfere muito na aprendizagem, mas
nao é o caso de nossa U.E. Temos um local apropriado e que atende as necessidades para uma
alfabetizagéo efetiva, temos ambientes letrados e adaptados.

Pesquisadora- Acredita que apenas ambientes com relativa adaptacdo sdo suficientes
para auxiliar no processo de aprendizado do publico dessa escola?
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Coordenadora L- Entendo o que quer dizer, mas seria muito pior se ndo houvesse nem
Mesmo esse recurso.

Pesquisadora- Por gentileza, enumere em ordem crescente quais aspectos interferem
para o fomento das dificuldades de maneira geral:

(8) Localizagao;

(3) Comunidade escolar;

(4) Falta de envolvimento e participagdo dos familiares com as propostas escolares;

(2) Falta de Envolvimento e participacao dos familiares com o aprendizado dos alunos;
(5) Dificuldades das condi¢cbes estruturais e Fisicas Como: Temperatura em Sala de
aula, espacgos escolares, ventilagdo adequada, iluminacao das salas, acustica das salas;

( 7 ) Auséncia do envolvimento do poder publico;

(6) Formagao dos docentes () Inicial (x ) Continuada;

(1) Rotatividade de professores no processo escolar;

Pesquisadora- Estou fazendo visita nas salas ja ha algum tempo e como conhego a

realidade ha alguns anos, percebo que na Sala da Prof.1 e na Sala da Prof. 2 houve grande
evasao. No inicio tinha 30 alunos e sairam 15.

Elas estdo com um publico privilegiado no que se refere a quantidade e ainda assim se
percebe que elas tém um percentual de permanéncia e frequéncia de alunos baixo.

Como vocé classifica ou qualifica essa auséncia dos alunos? Como vé isso?

Coordenadora L- Além do Projeto que acabou por fazer migrar um namero de alunos
para o periodo da manha, eram alunos com muita dificuldade e defasagem entre idade/série, os
prédios que foram recém construidos e muitos mudaram e para completar a falta de
responsabilidade dos pais e de envolvimento com o processo escolar. Sem falar das posturas dos
professores, muitas auséncias e falta de tato com os alunos.

Pesquisadora: Quais agbes que a equipe gestora desenvolve para o enfrentamento da
dificuldade de aprendizagem apresentada pelos alunos?

Coordenadora L- Priorizamos em algumas salas a lingua portuguesa e matematica, pois
ambas desempenham um papel importante em outras disciplinas que delas dependem.
Oferecemos a aceleragao de alunos em defasagem através da sala de apoio
PAESV, refor¢o escolar através do PROJAM e o estimulo em loco do mais alfabetizacéo, sala de
Complementacgao Educacional e Atendimento Psicopedagdgico (DAPp).
Buscamos um melhor entrosamento entre escola / familia / comunidade.
Incentivamos o habito da leitura como instrumento de auto realizacéo, interacéo
social e cultural (Movimento Leia SV).

Trabalhamos com agrupamentos de sala ha quatro anos e por esse motivo os
niveis de aprendizagem das turmas estdo aproximados favorecendo o retorno tanto da professora
quanto dos alunos.

Pesquisadora- Como acompanham o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos no
processo escolar?

Coordenadora L- Através das visitas nas salas, nas reunides pedagodgicas, conversas em
HTIl e HTPC e das atividades preparadas para esse tipo de acompanhamento.

Pesquisadora- Que tipo de avaliagdo diagndstica € utilizada para auxiliar no processo de
afericdo da qualidade da aprendizagem oferecida aos alunos?

Coordenadora L- Trimestralmente é aplicada uma observacao da escrita e leitura.

Pesquisadora- Quais as demandas mais frequentes relativas ao publico atendido em sua
escola?

Coordenadora L- Busca ativa dos alunos faltosos.

Pesquisadora- Essas acoes sao eficazes?

Coordenadora L- Reconhec¢o que no inicio, logo quando entramos imaginamos que essas
acOes seriam suficientes e que poderiamos contar com a participacdo mais efetiva do Conselho
Tutelar, por exemplo, mas a prépria familia nos avisa que podemos chamar a vontade que nao
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‘pega nada”. Isso quando ndo temos enorme dificuldade em localiza-los pelos telefone ou
endereco. Nao permanecem por muito tempo com 0 mesmo numero € nem se preocupam em nos
comunicar se houve mudanga ou n&o. Alguns lugares onde moram nem o correio quer entrar
entdo pedimos que a vizinhangca os comunique mas ndo se preocupam com isso também. As
criangas percebem isso. Nos deixam desacreditados.

Pesquisadora- Alunos encaminhados pelos professores as equipes gestora e pedagdgica,
apresentam demandas de qual ordem?

Coordenadora L- Comportamento (brigas, agressdes verbais, provocag¢des) e por motivo
de saude (conjuntivite, dor de barriga, ouvido, etc.)

Pesquisadora- Os alunos da escola sao frequentes? Quais aspectos interferem em seu
desenvolvimento e continuidade no processo escolar no ambiente escolar?

Coordenadora L- Em geral ndo sao frequentes. A frequéncia € com certeza a maior
interferéncia.

Pesquisadora- Comparando as outras escolas em que ja trabalhou, ha diferengas em
relagdo ao desenvolvimento das aprendizagens, frequéncia e participagéo dos alunos e dos seus
pais?

Coordenadora L- Sim ha, pois a comunidade escolar possui outra realidade de vida
(periferia/favela).

Pesquisadora- Quais acbes normalmente sdo feitas apds detectar que alguns alunos néo

acompanham o ritmo de aprendizagem desejado?

Coordenadora L- Agrupamentos especificos, reforgo escolar através do PROJAM e o
estimulo em loco do Mais Alfabetizagdo, Sala de Complementagcdo Educacional e Atendimento
Psicopedagdgico (DAPp).

Pesquisadora- Como o grupo de professores da escola lida com alunos com dificuldades
de aprendizagem? Ha discussbes coletivas sobre essa problematica? Em que momento? Onde
buscam orientagdes sobre como encaminhar as demandas que surgem? Quais sdo os caminhos
qgue geralmente buscam?

Coordenadora L- Troca entre os pares, com a coordenacao, DAPp, profissional da SRM
/CE e area da saude.

Pesquisadora- Essas dificuldades s&o percebidas em qual momento? No dia a dia escolar
ou na avaliagéo?

Coordenadora L- No dia a dia.

Pesquisadora- A equipe acompanha o encaminhamento dos alunos que apresentam
dificuldades para avaliagédo? Quais critérios sao observados? Todos os casos encaminhados
sinalizam possibilidade diagndstica de deficiéncia real?

Coordenadora L- Sim, a coordenagéo pedagodgica acompanha todos os casos com
dificuldades especificas e observamos o progresso/ou nao do aluno através de atividades escrita,
oralidade e social, dessa forma filtramos o0s casos para encaminhamentos e na sua grande
maioria o diagnoéstico de deficiéncia é real.

Pesquisadora- Quais os tipos de materiais (produgéo do aluno) sdo encaminhados para
exemplificar a dificuldade apresentada pela crianga? O que é percebido no material observado?

Coordenadora L- Uma atividade lingua e uma atividade de matematica

Pesquisadora- Quando ha encaminhamento, quais procedimentos a equipe costuma
fazer? Ha algum contato com a familia? Se sim, com qual inten¢ao?

Coordenadora L- O primeiro procedimento € buscar o contato com a familia para que
tenham a compreensao da importancia do encaminhamento.

Pesquisadora- A equipe conhece a realidade do aluno encaminhado? Sua histéria de vida
e etc? De que modo esses fatores sao levados em consideragao?

Coordenadora L- Devido ao tempo de servigo das coordenadoras dentro da U.E. temos
em geral propriedade para falar sobre questdes relativas a vida familiar, escolar e até de saude de
cada aluno encaminhado, levando isso em consideragado conseguimos ter uma visao da realidade
do aluno encaminhado.
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Pesquisadora- Quais agbes que normalmente sao feitas apds detectar que alguns alunos
nao acompanham o ritmo de aprendizagem desejado?

Coordenadora L- Aceleracao de alunos em defasagem através da sala de apoio PAESV,
reforco escolar através do PROJAM e o estimulo em loco do mais alfabetizagao, Sala de
Complementacao Educacional e Atendimento Psicopedagogico (DAPP).

Pesquisadora- Ha situacbes em que de observam que as devolutivas diagndsticas ndo
parecem compativeis com a demanda observada?

Coordenadora L- Sim, ha. Mas o que vamos fazer?

Pesquisadora- Embora n&o questionem e mesmo acreditando que pode ndo haver
compatibilidade com a resposta oferecida, quais orientagbes sdo dadas aos professores?

Coordenadora L- Procuramos pedir que observem bem os alunos..

Pesquisadora- Se o aluno encaminhado ndo apresentar diagnéstico de deficiéncia real,
quais acdes a equipe orienta para que sejam realizadas em sala de aula?

Coordenadora L- Orientamos os professores quanto sua a pratica pedagdgica como:

° Utilizar os espagos da lousa com clareza, evitar dividir a lousa em muitas partes;
° Utilizar caixa alta, mas nao deixar de apresentar todas as formas de escrita;
° Rotina diaria para alfabetizagdo com oracdo, meditagcédo, relaxamento, cangao ou

leitura de historia;

° Contagem dos alunos separando em meninas e meninos na lousa (fazer a
contagem junto com as criangas e aos poucos ir revezando para que elas fagam);

° Na lousa enfatizar dia da semana, més, ano, nome da escola, nome do professor e
ano de escolaridade;

° Fazer a leitura das vogais, alfabeto e numerais (quando letras auxiliar com
associagoes de palavras, quando niumeros apresentar a casa das unidades/dezenas

° Se houver cartazes, realizar a leitura: lista de nomes (meninas/meninos), lista de
objetos da escola, lista de brinquedos, lista de rétulos de embalagens;

° Uso do livro didatico e folhas com atividades diferenciadas;

° Uso da lousa digital;

° Duas vezes por semana ou mais utilizar jogos variados que temos na U.E. e caixas
do PNAIC.

Pesquisadora- Ha orientagbes quanto ao uso desses materiais.

Coordenadora L- Informamos que caso haja duavidas, que podem solicitar
esclarecimentos aos seus pares ou nos momentos dos HTPCs

Pesquisadora- Ha mais demandas de alunos com deficiéncia ou com dificuldades de
aprendizagem e caréncia de acompanhamento adequado em longo prazo?

Coordenadora L- Com caréncia, pois percebemos que a dificuldade de aprendizagem ao
longo do tempo muitas vezes até é sanada, porém a falta de afetividade e estimulo marcam esses
alunos por toda vida.

Pesquisadora- Falta de afetividade por parte de quem especificamente?

Coordenadora L- Tanto dos familiares e principalmente por eles do que por professores.

Pesquisadora- Comente sobre a qualidade dos laudos oferecidos. Vocé se sente em
condicbes de avaliar os documentos enviados a escola?

Coordenadora L- Nao tenho propriedade para avaliar os laudos recebidos.

Pesquisadora- Apos o retorno dado por meio de avaliagdo profissional, qual a
participagcao da equipe junto aos responsaveis dos alunos? Como essa conversa € realizada? Ha
uma organizagao escolar para que ela ocorra? Quais pessoas da equipe acompanham essa
devolutiva?
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Coordenadora L- Quando recebemos o laudo a coordenagao busca esclarecer sobre o
CID e o possivel encaminhamento do aluno dentro da U.E. seja para SRM ou CE. A conversa é
realizada dentro do horario escolar com os responsaveis pelo aluno e com a coordenacgao

Pesquisadora- A equipe sente que a escola esta preparada para acolher os alunos e suas
diversidades? Como?

Coordenadora L- Sim, sentimos que estamos preparados afetivamente, mas em
conhecimento, propriedade e formagao temos um longo caminho a percorrer.

Pesquisadora- Como acredita que deva ser o processo de formagéo continuada?
Coordenadora L- Presencial e mensal.

Pesquisadora- Dé sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente
escolar.

Coordenadora L- Com o apoio da familia e de profissionais adequados vejo como
possivel

uma inclusdo de sucesso no ambiente escolar, pais ativos, atuando junto a escola é
0 caminho

ideal para o avango do aluno incluso.

Acredito que o professor deve ficar atento as suas responsabilidades dentro da sala de
aula, estudar sobre o tipo de inclusdo do aluno de sua turma, assim pode definir que habilidades
tentara desenvolver, o que esperar como reacdes, que materiais adaptar, que atividades preparar.
Inclusao exige estudo. Devemos preparar conteudos flexibilizados e ter consciéncia de que, talvez
0 aluno nao “acompanhe o ritmo da sala.”

Pesquisadora- Mas para essas situagdes nao ha a professora de AEE, da Sala de
Recursos Multifuncional?

COORDENADORA M
Nome: Mara
Idade: 46 anos
Sexo: Feminino
Cargo: Coordenadora

Iniciei minha atuacdo como coordenadora ha seis anos, mas trabalho na Rede Municipal
de Sao Vicente desde 2002, como professora de matematica, em 2012 passei para a
coordenacao apds concurso.

Pesquisadora- Qual sua formacao inicial, uma vez também é habilitado em Administracao
Escolar?

Coordenadora M- Matematica.

Pesquisadora- Vocé sabe informar a quantidade de alunos que ha na escola? Esse
publico é flutuante? Ha uma média estabelecida por sala? Quem organiza isso?

Coordenadora M- Temos em 2018 aproximadamente 610 alunos, em média 30 alunos
por classe podendo chegar a 35 alunos, dependendo da procura por vagas, essa organizagao
vem da demanda da Seduc.

Pesquisadora- Vocé acredita que a quantidade de alunos contribui positiva ou
negativamente para o desenvolvimento da aprendizagem?

Coordenadora M- Com uma quantidade menor de alunos temos um melhor
desenvolvimento da aprendizagem.

Pesquisadora: Enquanto Equipe, quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas no dia a
dia? Com: professores, alunos, familiares dos alunos, equipamentos, falta de verba adequada
para gerenciar as necessidades de primeira ordem...
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Coordenadora M- Professores - Com alguns professores as auséncias, falta de
afetividade no tratamento com todos, saber usar as palavras adequadas e praticas pedagdgicas
mais adequadas. "o uso do celular em sala de aula esta demais”

Alunos — Falta de estimulo, desanimo, frequéncia irregular, alimentagéao
precaria, poucas horas de sono, situacdes de vulnerabilidade, familias sem estrutura

Equipamentos e Falta de Verba — Os equipamentos sio reflexos das
verbas, as melhorias acontecem quando temos condigbes financeiras de realizar. Foi necessario
implementarmos a cantina, fazer bingos beneficentes e rifas para termos dinheiro para gastos
emergenciais de pequeno porte.

Pesquisadora- As condicbes apresentadas tanto nas estruturas fisica como social,
interferem na aprendizagem e nos resultados de evolugcao estimados para os alunos?

Coordenadora M- Na nossa Unidade Escolar ndo acredito que a estrutura seja o
problema, pois a escola € bem organizada (dentro das nossas possibilidades), porém o problema
social € sim um agravante que muitas vezes impede o desenvolvimento adequado das nossas
criangas, principalmente suas auséncias pois muitas familias ndo possuem rotina e nem interesse
em trazer para a escola , principalmente no periodo da manha.

Pesquisadora- Por gentileza, enumere em ordem crescente quais aspectos interferem
para o fomento das dificuldades de maneira geral:

8) Localizagao;
5) Comunidade escolar;
4 ) Falta de envolvimento e participagao dos familiares com as propostas escolares;

(
(
(
( 3 ) Falta de Envolvimento e participacdo dos familiares com o aprendizado dos
alunos;
( 2) Dificuldades das condigbes estruturais e Fisicas Como: Temperatura em Sala de
aula, espacgos escolares, ventilagdo adequada, iluminacao das salas, acustica das salas;
( 7 ) Auséncia do envolvimento do poder publico;
( 6) Formagéao dos docentes () Inicial (X ) Continuada;
( 1) Rotatividade de professores no processo escolar;
Pesquisadora- Estou fazendo visita nas salas ja ha algum tempo e como conhego a
realidade ha alguns anos, percebo que na Sala da Prof.1 e na Sala da Prof. 2 houve grande

evasio. No inicio tinha 30 alunos e sairam 15.

Elas estdo com um publico privilegiado no que se refere a quantidade e ainda assim se
percebe que elas tém um percentual de permanéncia e frequéncia de alunos baixo.

Como vocé classifica ou qualifica essa auséncia dos alunos? Como vé isso?

Coordenadora M- Reflexo tanto da familia como do tipo de envolvimento que tém com os
professores. Precisa haver as duas coisas, ndo se sentem motivados... ndo sei.

Pesquisadora: Quais agbes que a equipe gestora desenvolve para o enfrentamento da
dificuldade de aprendizagem apresentada pelos alunos?

Coordenadora M- As nossas salas sdo separadas por niveis de escrita para facilitar o
trabalho do professor no desenvolvimento e aplicagdo das atividades, além disso temos o Projan
com o reforco escolar de portugués e matematica, a C. E. para os casos mais agravantes, a
DAAp itinerante, que duas vezes na semana acompanha os 2° anos auxiliando na aprendizagem
e dando sugestbes de atividades, assim como também através de trocas de atividades
diferenciadas entre as professoras e apostilas de reforgo escolar.

Esse ano tivemos a sala do PAESV, que atendeu os alunos defasados em idade e
aprendizagem, visando a alfabetizagao e reclassificagdo ao fim do ano para a sala regular..

Pesquisadora- Como acompanham o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos no
processo escolar?

Coordenadora M- No dia a dia, através de visitas em sala de aula, conversas em HTI e
HTPC e nos Conselhos de Classe, quando pedimos as provas aplicadas. Além disso, temos uma
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pasta preta que entregamos trimestralmente atividades de lingua portuguesa que identifica a
escrita de palavras e frases dos alunos.

Pesquisadora- Que tipo de avaliagcdo diagndstica € utilizada para auxiliar no processo de
afericdo da qualidade da aprendizagem oferecida aos alunos?

Coordenadora M- Trimestralmente aplicamos atividades de escrita e leitura para
acompanhar o desenvolvimento.

Pesquisadora- Quais as demandas mais frequentes relativas ao publico atendido em sua
escola?
Coordenadora M- Busca ativa dos alunos faltosos e suas familias.

Pesquisadora- Essas acdes sao eficazes?

Coordenadora M- Na verdade ndao, mas temos que nos documentar a respeito. Nem
sempre os dados fornecidos no ato da matricula permanecem. Numero de telefone e conseguir
localizar os pais nos enderegos sao questdes que nos preocupam, temos sempre que pedir que
vizinhos ou pessoas que trabalham na escola e moram nas redondezas intercedam ou levem a
convocagao. E ainda assim, ha casos de pais que ignoram.

Pesquisadora- Alunos encaminhados pelos professores as equipes gestora e pedagdgica,
apresentam demandas de qual ordem?

Coordenadora M- Comportamental e de saude.

Pesquisadora- Os alunos da escola sao frequentes? Quais aspectos interferem em seu
desenvolvimento e continuidade no processo escolar no ambiente escolar?

Coordenadora M- Frequéncia irregular, o que prejudica muito o desenvolvimento.

Pesquisadora- Comparando as outras escolas em que ja trabalhou, ha diferengcas em
relagdo ao desenvolvimento das aprendizagens, frequéncia e participagéo dos alunos e dos seus
pais?

Coordenadora M- Sim, pois essa comunidade escolar possui uma realidade de vida muito
dura.

Pesquisadora- Quais acbes normalmente séo feitas apds detectar que alguns alunos néo

acompanham o ritmo de aprendizagem desejado?

Coordenadora M- Retomada de conteudos, atividades diferenciadas, agrupamentos
produtivos, remanejamentos entre seus pares.

Pesquisadora- Como o grupo de professores da escola lida com alunos com dificuldades
de aprendizagem? Ha discussbes coletivas sobre essa problematica? Em que momento? Onde
buscam orientagées sobre como encaminhar as demandas que surgem? Quais sdo 0s caminhos
que geralmente buscam?

Coordenadora M- Agrupamento dos alunos por niveis de dificuldade, duplas produtivas,
atividades diferenciadas, apostilas.

Conversamos em HTPC e HTI sobre os casos, encaminhamentos para a DAPp e area da
Saude.

Pesquisadora- Essas dificuldades s&do percebidas em qual momento? No dia a dia escolar
ou na avaliagao?

Coordenadora M- No dia a dia as dificuldades aparecem e tentamos solucionar.

Pesquisadora- A equipe acompanha o encaminhamento dos alunos que apresentam
dificuldades para avaliagdo? Quais critérios sdo observados? Todos os casos encaminhados
sinalizam possibilidade diagndstica de deficiéncia real?

Coordenadora M- Todos os casos apresentam muitas dificuldades de aprendizagem que
sdo acompanhados pela coordenacgdo que orienta as familias na busca de atendimentos para a
area da saude e DAPp. Alguns casos aparentam ser de deficiéncia, porém chegar nesse
diagnostico ndo é facil, pois precisamos do compromisso das familias em leva-los aos
atendimentos.

Pesquisadora- Quais os tipos de materiais (produgéo do aluno) sdo encaminhados para
exemplificar a dificuldade apresentada pela criangca? O que é percebido no material observado?
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Coordenadora M- Provas diagnosticas e sondagens visando a produgao de textos, de
palavras e calculos .

Pesquisadora- Quando ha encaminhamento, quais procedimentos a equipe costuma
fazer? Ha algum contato com a familia? Se sim, com qual inten¢ao?

Coordenadora M- A familia € chamada para conversar com a coordenacgédo e professores,
ficando ciente da problematica e sendo conscientizada sobre a importancia do encaminhamento e
de levar as consultas médicas solicitadas ou a DAPp.

Pesquisadora- A equipe conhece a realidade do aluno encaminhado? Sua histéria de vida
e etc? De que modo esses fatores sédo levados em consideragao?

Coordenadora M- Conhecemos sim esses alunos e suas realidades de vida, por esse
motivo que vemos a necessidade desses encaminhamentos.

Pesquisadora- Quais acbes que normalmente sao feitas apds detectar que alguns alunos
nao acompanham o ritmo de aprendizagem desejado?

Coordenadora M- Encaminhamentos ou a DAPp ou dependendo do caso, além disso
refor¢o no projeto PROJAM e C.E.

Pesquisadora- Ha situacbes em que de observam que as devolutivas diagndsticas nao
parecem compativeis com a demanda observada?

Coordenadora M- Sim ha, porém nao somos médicos para questionar tal devolutiva.

Pesquisadora- Embora ndo questionem e mesmo acreditando que pode n&o haver
compatibilidade com a resposta oferecida, quais orientagdes sdo dadas aos professores?

Coordenadora M- Que observem o desenvolvimento do aluno e se perceberem que nao
condiz com o que esta apontado, que nos informem.

Pesquisadora- Se o0 aluno encaminhado nao apresentar diagnéstico de deficiéncia real,
quais agbes a equipe orienta para que sejam realizadas em sala de aula?

Coordenadora M- As praticas pedagogicas do professor precisam ser revistas, para tentar
atender as dificuldades desse aluno.

Pesquisadora- Ha mais demandas de alunos com deficiéncia ou com dificuldades de
aprendizagem e caréncia de acompanhamento adequado em longo prazo?

Coordenadora M- Mais alunos com dificuldades de aprendizagem e caréncia. O local
onde moram, a falta de alimentacao, auséncia da familia sdo fatores que fazem com que esse
aluno ndo avance o esperado na aprendizagem, demorando para atingir o esperado, alguns até
chegam a aprender porém tardiamente, precisando repetir o ano para que a aprendizagem se
concretize.

Pesquisadora- Comente sobre a qualidade dos laudos oferecidos. Vocé se sente em
condicdes de avaliar os documentos enviados a escola?

Coordenadora M- Nao tenho condigdes de avaliar ou questionar um laudo expedido por
médicos.

Pesquisadora- Apos o retorno dado por meio de avaliagdo profissional, qual a
participacao da equipe junto aos responsaveis dos alunos? Como essa conversa € realizada? Ha
uma organizagdo escolar para que ela ocorra? Quais pessoas da equipe acompanham essa
devolutiva?

Coordenadora M- Quando recebemos laudos trazidos pelos pais, a coordenagao procura
esclarecer o que significa aquele CID, pois geralmente os pais chegam com muitas duvidas e
angustias sobre o laudo pois ndo receberam muitos esclarecimentos dos profissionais da saude.

Pesquisadora- A equipe sente que a escola esta preparada para acolher os alunos e suas
diversidades? Como?

Coordenadora M- Nao estamos totalmente preparados, percebo que precisamos de muito
estudo e compreensao.A maioria dos professores e equipe em geral somos esforgados para
buscar informagdes e atividades para tentar sanar as dificuldades, porém ainda nao € o suficiente.

Pesquisadora- Como acredita que deva ser o processo de formagao continuada?

Coordenadora M- No minimo deveria ser mensalmente e presencialmente, para que os
professores pudessem sanar suas duvidas e aprender praticas diferenciadas para lidar com esse
publico tao necessitado de atengao.

Pesquisadora- Dé sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente
escolar.
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Coordenadora M- Sou a favor que os casos mais simples e de facil tratativa sejam
inclusos no regular, outros casos mais complexos deveriam ser encaminhados para locais que
pudessem atender e fazer a diferenga necessaria para a vida dessa crianga, pois uma inclusao se
direcionamento acaba virando uma exclusao, também é necessario o profissional de apoio (P.A),
que deveriam ser pessoas com estudo sobre a inclusdo, na minha opinido) , para auxiliar o
professor da sala regular e as equipes, pois ndao somos especialistas e precisamos além de
buscar conhecimento sobre o assunto também ter o respaldo de quem ja estudou e sabe melhor
como lidar com a situagéo.

Pesquisadora- Mas para essas situagdes nao ha a professora de AEE, da Sala de
Recursos Multifuncional?

Coordenadora M- Sim, mas nem todas apresentam conhecimento e se mostram
disponiveis para auxiliar, além de atenderem uma demanda grande de alunos do periodo
contrario.

DIRETOR A.
Diretor: Abreu
Idade: 40 anos
Sexo: Masculino
Cargo: Diretor
Trabalha como diretor ha 6 anos e nessa Unidade Escolar ha dois anos.

Pesquisadora- Qual sua formacao inicial, uma vez também é habilitado em Administracao
Escolar?

Diretor- Lingua Portuguesa. Sou formado em Lingua Portuguesa, Jornalismo, Letras,
Filosofia, Pedagogia e Pés em Gestao.

Pesquisadora- Vocé sabe informar a quantidade de alunos que ha na escola? Esse
publico é flutuante?

Diretor: Ah, na volta de seiscentos e poucos alunos na escola. Teve um numero elevado,
nao é? Mas com as constru¢des habitacionais do governo federal aqui na Unidade, o fluxo neste
ano, particularmente, flutuou muito devido a essa migracao, nao €? Habitacional.

Pesquisadora- Vocé diz tanto para aqueles que sairam, como para os que ingressaram?

Diretor: Tanto os que sairam, como os que entraram, entendeu? Muitos sairam e muitos
entraram na Unidade. Entdo esse ano foi um ano bem atipico nessa movimentacgao escolar.

Pesquisadora: Eu estou fazendo visita nas salas ja ha algum tempo e como ja conhego a
realidade ha alguns anos, percebo que nas Salas das Prof.1 e 2 houve grande evasao. No inicio
tinha 30 alunos e sairam 15. Elas estdo com um publico privilegiado no que se refere a quantidade
e ainda assim se percebe que ha um percentual de frequéncia baixo.

Como vocé classifica ou qualifica essa auséncia dos alunos? Como vé isso?

Diretor: A_maior dificuldade dos alunos é o social. Estamos num bairro. Como eu
posso dizer? Num bairro que nado é considerado periferia, mas na porta de uma grande
comunidade, ndo é? No antigo lixdo de Sao Vicente. Entdo... O social aqui € muito gritante,
quando vocé coloca o pé dentro dessa Unidade vocé se assusta com o social dessa escola.
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Vou dar um exemplo particular, de um aluno estar esperando o outro irmao chegar
da Unidade pra poder calcar o ténis, pra poder fazer aula de educacao fisica. Entdo assim, por
esse exemplo vocé pode tomar que a realidade da escola é muito como que eu posso falar?

Pesquisadora: Diferenciada.

Diretor: Diferenciada. Essa particularidade que ja falei inicialmente sobre essas duas
docentes é por essa migragdo, com a criagao desses dois conjuntos habitacionais em um bairro.

O Governo Federal e Estadual fizeram esse conjunto habitacional e muitos alunos foram
embora, entdo essas salas de aula estdo bem vazias.

Pesquisadora: Normalmente qual o nimero de matricula dos 3° e 2° anos? Essas
duas salas sdo em particular os segundos anos. A contingéncia normalmente é de 35, 34, 33...7

Diretor: N3o, esse ano a gente conseguiu fechar com 30. E eu consegui junto a
Secretaria de Educacao fechar com 32 alunos nos 5° e 4° anos. Nao estdo mais no periodo de
alfabetizagdo. Tem uma demanda um pouco menor.

Pesquisadora: Mas vocés fizeram uma solicitagao?
Diretor: E foi uma solicitacdo.
Pesquisadora: Pela caracterizagao da escola?

Diretor: Pela caracterizagdo da escola. A gente conseguiu fazer pela quantidade de
publico que atendia na época. Até pelo espaco fisico e pela mobilia mesmo que a Unidade nao
tinha e a falta de estrutura para suportar mais alunos. E comparado também com esse periodo de
formacéao de aluno, nao é?

De Alfabetizagao, que a gente colocou nos primeiros e segundos anos com 20 alunos, nos
3% anos tinha 29/30, 2°s anos, 29/30 e os primeiros anos ficou com a faixa de 24 alunos.

Pesquisadora: Esse cuidado, esse olhar que tiveram a Secretaria de Educacéo, a Politica
Publica ndo conseguiria ter essa visao, mesmo tantos anos acompanhando a escola?

Diretor: Ainda ndo.

Pesquisadora: Mesmo sabendo que de todo histérico que essa Unidade Escolar
apresenta, com esse diferencial ndo conseguiram mensurar, verificar, analisar?

Diretor: Ndo. Esse ano a gente vai fazer agora nessa proxima terga- feira, a previsdo do
Q.E para o préximo ano, mas em contato com a assistente, pretendemos que permaneca numa
faixa trinta alunos pra compor uma sala.

Pesquisadora: Sobre essa redugao de numero de alunos, por exemplo, desses segundos
anos citados anteriormente, seria um privilégio trabalhar com quinze alunos. Correto?

Nos segundos anos também ha um Projeto esse ano, como se fosse uma sala de
aceleragao em que alguns alunos do periodo da tarde foram para o periodo da manha por
apresentarem faixa etaria diferenciada. Foi isso?

Diretor: Sim.

Pesquisadora: Houve uma migracao de dois fatores, tanto com a questao especifica de
moradia como também por um projeto?

Diretor: Mas também tem um Projeto, que tem como objetivo ver, equiparar a idade/série
dos alunos, mas s6 atende 24 alunos. Ele acontece s6 num periodo, aqui da escola, pela manha,
por ndo haver espaco fisico na unidade para o publico da tarde. Entao, ele s6 atende 24 criangas
numa sala bem reduzida.
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Pesquisadora: Por gentileza, enumere em ordem crescente quais aspectos interferem
para o fomento das dificuldades de maneira geral:

(8) Localizacao;

(2) Comunidade escolar;

(4) Falta de envolvimento e participagao dos familiares com as propostas escolares;
(

1) Falta de Envolvimento e participagéo dos familiares com o aprendizado dos alunos;
(7) Dificuldades das condi¢des estruturais e Fisicas Como: Temperatura em Sala de
aula, espacgos escolares, ventilagdo adequada, iluminacao das salas, acustica das salas;
(6) Auséncia do envolvimento do poder publico;
(3) Formagéao dos docentes () Inicial (X ) Continuada;
(5) Rotatividade de professores no processo escolar;
Qual sua opinido enquanto gestor vivendo essa realidade?

Diretor: Dentro dessas questdes, eu acho que social do aluno. E marcante, é gritante
dentro dessa Unidade. Os pais nao tém uma estrutura, ndo tém estudo, e isso corresponde no
aluno. Nao dao importancia ao excesso de faltas.

Ja tinhamos comentado que por mais que a sala tenha apenas 15 alunos, muitas vezes
eles faltam e quando vem nao parece ser com o objetivo de evoluir, a escola como objetivo de
evoluir, de sair dessa realidade. Muito complicada a relagdo que a familia tem com a escola.

Sao familias muito pobres e oriundas de uma regido muito desfavorecida. No Dique
Sambaiatuba.

Pesquisadora: E o percentual de alunos dessa regido € significativo...

Diretor: Quase 100% sao de la. S6 precisam atravessar uma avenida e estdo dentro da
Unidade.

Pesquisadora: E os motivos das faltas? Sao mais familiares/sociais ou também de
infraestrutura do municipio?

Diretor: Tem muito do familiar, mas o municipio nao oferece condigbes de acesso.

E s6 a maré subir e ter a mudanga da maré, a escola ja enche, ao redor da escola enche,
na frente da escola enche. Entdo, para ter uma nogéo, foi cortado capim esse ano, capim do canal
de frente a escola, a escola teve uma infestacdo de rato. Ai, vocé tem que parar um dia a aula,
passar veneno, pedir pra prefeitura pra vir tirar... Perde um dia de aula pra poder matar o rato,
porque assim, ta em volta disso, né? Tudo isso, € uma coisa especifica daqui, uma infestagao de
ratos numa Unidade Escolar, assusta.

Pesquisadora: E como as criangas, reagem?
Diretor: Com certa naturalidade, pra eles é meio que comum.

Pesquisadora: Esse € mais um dos agravantes, fora a chuva que € uma questao, que é
alheia e pra eles € muito natural quando a maré enche. Eles ja ndo vém pra escola, se chove e
enche a frequéncia mais ainda...

Diretor: Quando ainda estdo em casa, ja observam que com o volume da chuva nao
conseguirao entrar na escola, entdo eles ja ndao vem. Entendeu? Ja sabem que nao vai ter como
entrar na escola.

Pesquisadora: E ai, isso certamente caracteriza que dentro das familias deles, as casas
ja estdo inundadas. Nao é7?

Diretor: Sim, ja tdo todas inundadas.
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Pesquisadora: Isso também reflete na condigdo social e de desenvolvimento deles. Os
pais sdo muito novos e muitos sdo criados pelos avés ou outros familiares e as criancas e
responsaveis por vezes desconhecem o paradeiro dos pais. Muitos sao inclusive filhos da droga e
verbalizam isso com certa naturalidade.

Diretor: Isso acontece com grande frequéncia.

Pesquisadora: Ha outra realidade que observo ha tempos em situagcdes escolares
principalmente em periferia, que diz respeito a realidade de que nem sempre o aluno é deficiente,
mas ele esta deficiente.

Da interpretacao da deficiéncia como consequéncia de um processo o qual se encontra
atendido ou avaliado, tanto dentro como fora da familia. Entdo, o que circunda o contexto
deficitario gerador de deficiéncia.

Diretor: Nesse aspecto, a gente pode colocar em dois exemplos classicos que temos aqui
na Unidade Escolar. O caso do pai que esfaqueou a mae na frente do filho. E uma realidade
que a gente tem aqui. Uma realidade que a gente tem aqui é de um padrasto que estuprou a
aluna.

Pesquisadora: Que idade?
Diretor: Ai, 5° ano.
Pesquisadora: E ela contou?

Diretor: Foi ela que contou, com toda uma historia problematica. Entdo, sdo esses
problemas. Elas ndo tém essa deficiéncia, mas acaba tendo, ndo é? Esse social aqui.

Pra vocé ter nocgao, dois exemplos aos extremos. Mas, é o que ocorre dentro de
uma Unidade Escolar, numa escola que atende criangas até 10 anos de idade, que deveria
atender criancas de 6 a 10, né?

Que muitas vezes aqui, pelo excesso de faltas, temos muitas criangcas com 12, 13,
14, 15 anos, numa escola que nao terminou o Ensino Fundamental.

Pesquisadora: E quando saem daqui, normalmente terminam o processo de
escolarizagao?

Diretor: Nao. A maioria n&o.
Pesquisadora: Os pais nao estimulam? Nao incentivam?

Diretor: Nao, nem um pouco. Mesmo assim eles saem daqui e vao pro Estado e
muitas vezes desanimam, né? Desanimam. Nem sei como posso dizer... Aqui, ja ndo vem
na reunidao, jA ndao acompanham o andamento escolar da crianga, ndo acompanham o
aprendizado, ndo acompanham nada do aluno, numa reuniao de pais, ndo comparecem.

_A gente até brinca aqui na Unidade Escolar, que existe aquele pai, Roberto Carlos,
que seria aquele que sé6 chega no final do ano pra dar show.

Pesquisadora: Ai, entendi!

Diretor: Sabe por qué? Porque ndo acompanha o andamento do filho o ano inteiro, nunca
pde o} pé na escola, chega no final do ano...
Depois que a gente manda varias convocacgodes, vai atras uma, duas, trés vezes e nao obtém
resultado porque nunca podem comparecer mandamos pro Conselho Tutelar e ainda assim nao
surte efeito, simplesmente ndo comparecem a Unidade. S6 aparecem quando chegam no final do
ano e ficam sabendo que o filho esta retido.
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Pesquisadora: E assim, outra coisa que é importante, por mais que encaminhem ao
Conselho Tutelar, nunca ddo andamento a ponto de chegar ao Ministério Publico?

Diretor: E, deveria chegar, a partir da segunda indicagdo que a escola faz, deveria
encaminhar para o Férum, ndo €? Mas a gente sabe que o Forum esta com aquela grande
demanda, que ndo sabe como que vai tomar conta da situacao... Entao, fica muito dificil.

A Conselheira veio este ano, fez uma reuniao direto com os pais aqui.
Pesquisadora: Faz umas duas semanas.

Diretor: Porque se formos esperar que os pais vao até o Conselho Tutelar, a
dificuldade é tao grande em termos de locomogdo e condi¢cbes financeiras pra irem que os
pais acabam nem indo.

Pesquisadora: Como foi a devolutiva desses pais? Qual o indice de participagdo?

Diretor: Metade, 50% dos convocados, 50% compareceram na reunido e 50% nem
apareceu.Tomaram ciéncia, ficaram sabendo da realidade e vamos ver se a pratica vai mudar.

Pesquisadora: E essa totalidade, sabe estimar quantos em média foram chamados?
Diretor: Cento e pouquinho

Pesquisadora: Foi bastante.

Diretor: Um numero elevado.

Pesquisadora: Por quais motivos?

Diretor: Ah, é sempre excesso de falta, né? O nosso aqui quando a gente manda
sempre quando tem excesso de falta, né? Muitas vezes as maes comparecem a Unidade
quando o Bolsa-familia...

Pesquisadora: Porque temem nao receber o beneficio.

Diretor: E, quando o Bolsa-Familia ndo paga elas vem correndo justificar. Pedem uma
declaracdo na Unidade, precisam que a gente garanta que a crianca estd matriculada com
excesso de falta e entdo, o aluno volta a frequentar.

Pesquisadora: Mas o retorno do aluno garante que ele esteja aprendendo e
acompanhando com as mesmas condi¢cdes daqueles que frequentaram a escola desde o comego
do ano? Vocé acha que, por exemplo, as atividades oferecidas como compensacao de faltas
realmente servem como ajuda aos alunos? Fica categorizado que tudo voltou ao controle e que
ele a partir dai esta passa a apresentar as mesmas condigdes que os demais colegas?

Diretor: E, vocé esta falando a mais pura verdade, é o que existe na nossa escola.

Pesquisadora: Mas vocé so vé aqui? Ja foi gestor de outra Unidade. Sente isso de forma
mais intensa aqui?

Diretor: Essa é realidade da escola publica. Essa falta de acompanhamento familiar &
muito mas aqui também ¢é muito mais forte, mas a gente tenta, cria a possibilidade de
humanizagao, isso é importante. Poder falar com a crianga, de poder olhar nos olhos, de atender
as maes e de poder fazer a entrada, de fazer saida e de estar préximo deles, entendeu? De criar,
de aceitar projetos como o MAIS EDUCACAO, COMO PROJAM, que s&o projetos que trabalham
com educagao de periodo integral na escola, que essas criangas fiquem mais na escola, que
tenham atividade fisica, que tenham reforgo escolar, né?

Pesquisadora: Que possam ser assistidas? E n&o ficar na rua.
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Diretor: E que possam estar assistidas. Ja s&do atividades na qual vocé ja ta podendo
trabalhar com eles, é... passar isso, uma parte da agdo que a gente se preocupa € passar iSso aos
professores, ndo €? Aos novos que chegam pra que eles conhegcam a comunidade, a realidade,
conhecga, a Unidade Escolar, que em Sao Vicente. A gente tem uma mudanca significativa de
professores todos os anos. Também ndo é s6 de Sao Vicente, mas assim, pra que todos que
chegam, conhegam a realidade, que estejam cientes do que é a nossa dificuldade, do que é a
nossa comunidade escolar e passar que eles tenham um novo olhar pra que eles tenham esse
olhar com carinho pras criangas, porque aqui tem essa parte, se faz necessario destacar.

Pesquisadora: E falando em professores e sobre formagbes, mesmo Sao Vicente
oferecendo incentivo para que seus professores se capacitem com pontuagdo a cada curso que
fazem ao longo do ano para melhorar a classificagao, na sua opinido, isso serve como incentivo
para que melhorem suas praticas?

Diretor: Ai, vocé ta pondo dois aspectos: o aspecto profissional e académico do professor.
E isso é um trabalho!

Pesquisadora: Um incide no outro, certo?

Diretor: Um que incide no outro. Vamos la... Formagao do professor. Acho que tem um
déficit muito grande e a gente vem lutando como gestor da Unidade. As coordenadoras podem
passar com maior riqueza de detalhes sobre isso. Porque nessa escola eu vejo as coordenadoras
trabalhando bastante a formagdao em HTPC.

Isso a gente pode ressaltar que existe a formacdo em horario de trabalho, mas a questdo
€ que existe um déficit de formacao, sim.

A gente pode perceber em algumas professoras, alguns déficits e que muitas vezes a
gente fica... Como sao funcionarias publicas? A gente fica muitas vezes de maos atadas,
amarradas sobre pensar em qualquer providéncia que possa ser feita.

Pesquisadora: Como acompanham o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos no
processo escolar?

Diretor: Como te disse, isso as Coordenadoras vao poder te dizer melhor. Elas
acompanham isso.

Pesquisadora: Mas, toda cobrancga é antipatica. Sao resistentes?

Diretor: Resistentes ao novo, ao novo modo de trabalhar. Ver uma diferenca, se
preocupar com a sua formacgdo, se preocupar com o aluno, sabendo que aqui as criangas séo
bem mais dificeis, sao dificeis, ndo €? E que tem que entender...

Pesquisadora: Dificeis em qual sentido? Muitos chegam aqui sem nem terem passado
pela Educacéo Infantil. Ingressam no fundamental sem alicerce, sem estrutura...

Diretor: Sim

Pesquisadora: E infelizmente frequentam salas de aulas numerosas, com aprendizagem
mecanica, sem promog¢ao do ludico. Isso sé dificulta as coisas. Vocé enquanto gestor acha que o
HTPC é bem vindo? Que pode auxiliar esses professores?

Diretor: E... O HTPC aqui é dado pelas coordenadoras. Sempre que possivel, entro, né?
Pra participar mesmo, pra estar junto, pra poder estar com esse olhar... Amanha vai ser um dia
em que eu vou participar. A gestao esta sempre participando dos HTPCs, mas eu vejo aqui,
comparado com outros “uma vontade”, principalmente assim pra parte de gestao, se vai aplicar ou
nao, nao posso te dizer, né?

As coordenadoras com mais riqueza podem trabalhar, mas assim, de participar, de
dar ”pitaco”, ou falar bem ou falar mal, mas participam, ndo é? Participam do HTPC porque
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acabam sendo meio que obrigatério, elas participam naquele momento deste horario, mas assim,
a aplicagao dessas atividades, as coordenadoras podem estar te trazendo mais detalhes.

Pesquisadora: Ok, isso ja foi me passado.

Pergunto sobre formagdes, HTPC, acompanhamento porque minha preocupagao é sobre
a condicdo académica desses professores que avaliam os alunos, principalmente aqueles que
nao apresentam inicialmente condi¢des de acompanhar o ritmo oferecido no processo escolar e
por conseguinte, se e como sao feitos encaminhamentos por parte das professoras sobre alguma
suspeita de dificuldade apresentada pelos alunos? Isso passa por vocés?

Diretor: Sim

Pesquisadora: Como ¢ feito esse encaminhamento? Como vocé percebe enquanto
diretor? Isso ja foi perguntado pros professores, ja foi questionado pra equipe pedagdgica, agora
enquanto equipe diretiva, como enxerga esse encaminhamento? Como ele se da? Ele tem um
critério pré-estabelecido pelo professor? Ele tem uma leitura bacana de quando é o momento
certo pra fazer ou acha que eles vao sempre muito pra equipe pedagodgica e ja solicitam logo
antes deles...

Diretor: Desespero... Eles n&o... quando eles veem um aluno diferente, a recusa é
grande. Em alguns exemplos a recusa é tdo grande e logo ja querem saber o que é, ja querem
ajuda, querem apoio, ja querem tutor, intérprete, ja querem tudo. Pra eles a criangca nao sabe,
acabam julgando a crianga. Supdem, classificam como deficientes mesmo antes de terem
passado por avaliacdo médica. Afirmam o que a crianga tem, sem nem mesmo terem ido buscar
ajuda com a professora da multi, pensando em uma forma melhor de trabalhar. Nao correm atras
desse apoio que todas as escolas de Sao Vicente tém essa profissional na Unidade. Ja ficam
desesperadas, querendo fazer relatério e que a resposta seja imediata, mas muitas vezes ha
caso de crianga que o0 médico ndo tem essa resposta. Ele tem que passar por um
acompanhamento, para sé entdo caracterizar ou ndo o diagnadstico..

E a nossa preocupagédo com o pedagodgico, € que essa crianga fique isolada na sala de
aula, até que tenha essa resposta médica, pra que em seguida a gente possa fazer os outros
encaminhamentos, porque quando temos inclusdo no sistema ha outros encaminhamentos pra
fazer pro médico, pra professora da Sala de Recursos Multifuncional (AEE), tem ainda outros
encaminhamentos que podem ser para a DAPp, e muitas vezes elas querem a resposta imediata
e muitas vezes a gente ndo tem.

Pesquisadora: Alunos encaminhados pelos professores as equipes gestora e pedagdgica,
apresentam demandas de qual ordem?

Diretor: Desde dificuldade de aprendizagem até situagées comportamentais extremas.

Pesquisadora: E, por exemplo, enquanto ainda ndo se faz o encaminhamento ou
enquanto a resposta ndo chega, é feito algum trabalho com essas criangas? Digo diferenciado
que auxilie ou fica-se apenas no aguardo da resposta fazendo o “arroz com feijdo”? Enquanto
aguardo e o aluno fica na sala fazendo as mesmas atividades que todos os outros ja fazem mas
de forma “adaptada”?

Diretor: Eu vejo assim, que elas ficam de maos atadas. Ah! Eu ndo sei o que fazer com
esse aluno, ndo sei se ndo fago nada ou eu trato ele como fosse igual aos outros. Que é a forma
com a qual ele ndo vai conseguir se adequar. E enquanto esse “coiso” ndo vem, eu vou reclamar:
PORQUE EU NAO TENHO APOIO, PORQUE EU NAO TENHO APOIO DA COORDENACAO, EU
NAO TENHO APOIO DA SALA COISO... sempre acaba ndo tomando pra si essa
responsabilidade do aluno, de aprendizagem desse aluno e sim, jogando a terceiros, ai comecga a
jogar: A CULPA E DA PREFEITURA, A CULPA E DA SAUDE, A CULPA E DA COORDENACAO,
A CULPA E DA MAE, A CULPA E DO PAI QUE FOI EMBORA, A CULPA E DA TIA QUE TRAZ
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QUANDO QUER... A culpa é de “n” fatores e nunca dela como profissional de educagao que tem
que ter um novo olhar, que tem que ter uma forma diferenciada de ensinar essa crianga, que fica

aguardando, aguardando e enquanto esse aguarde n&o acontece, ela vai dar “n” motivos pra dizer
0 porque essa crianca esta nessa situacao.

Pesquisadora: Quando é feito esse encaminhamento, eles tém que primeiro sinalizar
quais sdo as dificuldades da crianca. As vezes sdo de ordem simples, por exemplo: matematica,
lingua portuguesa, de raciocinio logico... Quando chega esse diagnéstico, laudo, ou a negativa do
laudo, elas acompanham, acatam, questionam... Qual € o comportamento delas?

Diretor: Ah! Quando vem algum parecer do médico e em alguns casos e que muitas vezes
o médico informa que vai aguardar, que necessita de mais tempo porque acredita que nao haja
deficiéncia no aluno, muitas vezes algumas ironizam:- SE ELE NAO TEM, IMAGINA O MEDICO,
NE? Ai comecam a criar “n” motivos pra falar mal. Além de ndo ter o que fazer, elas tém que
acatar. Agora se tem, seja o resultado que for, tem que pensar em como trabalhar.

Pesquisadora: Ainda assim com o diagndstico. Vamos supor que tenha o transtorno do
espectro autista, elas estudam sobre como agir? Pensam em tratativas e possibilidades pra
atender as especificidades?

Diretor: Dificilmente. Ai, a primeira coisa que elas pedem é tutor, profissional de apoio, &
tutora, é profissional de apoio, alguém que fique pra ajudar aquela crianga. Nado podemos
esquecer que essa crianga, que seja esse profissional de apoio esta disponivel pra Unidade e
para limitagbes fisicas, limitacbes de alimento dessa crianga, pra poder trocar uma fralda dessa
crianga, caso necessario, mas nao pra ensinar, porque no caso esse profissional fica como apoio
a crianga e nao de apoio ao docente. O docente tem que saber que a fungao dele é ensinar, a
inclusédo ja foi feita e ela tem a funcdo, a obrigacdo de ensinar todos os outros e esse aluno
também, diferenciado, com um novo olhar, sim, com um novo olhar, mas que essa crianga tem
que sair no final, alfabetizada, se for no periodo da alfabetizacdo, que saia letrada no periodo de
letramento, mas que essas criangas tem que vir a Unidade e aprender alguma coisa. (falta de
estrutura para inclusao)

Pesquisadora: Entdo, se estima que numa certa faixa etaria ele saia alfabetizado,
letrado? Sabemos que a estimativa aqui ndo é tao alta, ndo se consegue ter um feedback tao
positivo quanto se estima.

Diretor: Sim

Pesquisadora: Mas, por exemplo, ja houve casos em que se percebeu que muitas vezes
as criangcas sdo observadas como se tivessem déficits, como se tivessem uma deficiéncia, e se
formos observar a populagdo da UE, se tivesse que quantificar, qual seria o percentual de
criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem acentuada? Dos cem por cento (100%),
quanto se estima que apresente uma dificuldade média de aprendizado?

Diretor: Dez por cento (10%)
Pesquisadora: E quanto a dificuldade acentuada?
Diretor: Cinco por cento (5%) da Unidade.

Pesquisadora: Cinco por cento (5%) da Unidade? Entéo, estima-se que da totalidade,
oitenta e cinco por cento (85%) fluem bem, aprendem e participam do processo escolar atendem
as expectativas, fluem bem? Apenas quinze por cento (15%) apresentam dificuldades?

Diretor: Sim.
Pesquisadora: O IDEB aqui € bom?

Diretor: O IDEB daqui ainda nao foi atingido. Ja faz anos que esta bem abaixo, mas esse
ano, dessa Ultima vez, ndo pbéde ser classificado, pois no dia da aplicacdo da prova teve choveu e
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nao tivemos publico, (quantidade de alunos suficiente pra poder realizar a prova). Entdo esse ano,
ficamos poder participar do IDEB.

Dos oitenta e cinco por cento (85%), vou te dizer que trinta e cinco por cento (35%) tem
uma forte questao social.

Pesquisadora: Tem o qué social?

Diretor: A dificuldade social, a dificuldade que ele ndo pode ter, ndo estda em nenhum
desses dois aspectos, nem severo e nem tao grave, mas o social atrapalha muito. Como a gente
voltou na questéo anterior, aonde o social atrapalha.

Pesquisadora: Entéo, cinquenta por cento (50%) da escola caminha bem?
Diretor: Cinquenta por cento (50%) da escola caminha bem...
Pesquisadora: Sao frequentes? Os pais participam?

Diretor: Caminha. Vai andando... os pais vao, vem na Unidade Escolar e andam, vai
normal, agora, esses trinta e cinco por cento (35%) é o social.

Pesquisadora: Entdo, por exemplo, se esses trinta e cinco por cento (35%) n&o forem
assistidos, se os pais ndo trouxerem pra escola, se ndo se sentirem comprometidos com a escola,
nao tiverem uma boa empatia com o professor, saem facilmente dessa condi¢gdo e podem migrar
para os trinta e cinco por cento que merecem outra abordagem?

Diretor: Eu vou te dar um exemplo aqui. Muitas vezes a gente fala, de licdo de casa...
Como posso cobrar ligdo de casa, se ela ndo tem uma mesa pra fazer licdo, se ela chega em casa
e a mae nao sabe ler, que nao possa ajudar a fazer a atividade, ndo tem um jornal pra fazer um
recorte, uma revista pra poder fazer essa atividade de recorte e cola. Se a crianga nao vai ter uma
mesa, imagina...

Pesquisadora: E mesmo que ela tivesse...

Diretor: Se imagina uma crianga que nao tem uma mesa pra fazer essa atividade, desses
35%...

Pesquisadora: Nao, ela ndo tem a mesa, ela ndo tem a tesoura e ela ndo tem a cola, ela
nao tem o jornal e nem alguém que direcione.

Diretor: E... ela é por ela mesma.

Pesquisadora: Ai, ela chega aqui na escola, no sistema educacional e ela é apenas
lembrada do que ela néo fez, de que ela ndo participou, que ndo conseguiu, que nao atingiu a
meta, que todo mundo fez menos ela, que ndo tem o material, que ja chamou a mae, que ja... e 0
sistema flui desse jeito, ou ndo?

Diretor: Ai vocé chega numa crianca que ja tem tudo isso e quando chega em sala de
aula, se ela nao for abragcada por essa professora, ela vai... O que leva ela? Ao nao, ou ao
descaso, né? Ou ela se exclui, ou ela abandona, ou ela comega a atrapalhar pra poder chamar a
atengado. Ai comega a indisciplina, ai comega outras coisas, ndo €? Pra poder chamar a atengao
do sistema, porque é essa a realidade que a gente vive.

Pesquisadora: A analise do comportamento aplicada fala exatamente isso. O pai ndo
enxerga a crianga, ao longo do dia, ele ndo é visto, ai chega na escola. FULANO, FULANO,
FULANO, FULANO... mas quantas vezes ja falei seu nome? Quantas vezes mais vocé vai ter que
falar, porque eu quero que me veja, eu nao sou visto, eu sou invisivel. Entdo, aqui na escola ele
vai ter visibilidade, ou negativa ou positiva, ele vai ter visibilidade. Mas, a questdo central é...
VOCE ACHA QUE A ESCOLA ESTA PREPARADA PARA ESSA DIVERSIDADE? A ESCOLA NO
SENTIDO GERAL? VC ACHA QUE O SISTEMA ESTA PREPARADO PRA ESSA DIVERSIDADE
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DE PUBLICO? DE 35% DE ALUNOS QUE TEM ESSA DEFASAGEM FAMILIAR MUITO
GRANDE, QUE NAO CONSEGUEM CHEGAR A ESCOLA, NO SENTIDO DE PERMANENCIA,
ASSIDUIDADE, FREQUENCIA, ORGANIZACAO, ACOMPANHAMENTO, E TUDO O QUE ELE
PRECISA?

Outra curiosidade, e as criangas vém alimentadas pra escola?
Diretor: NAO.

Pesquisadora: Isso é perceptivel? Nota-se facilmente que se espera o horario do lanche
pra comer?

Diretor: Sim, pela manha é notério. Ha criangas que passam mal nas aulas educacao
fisica por nao terem se alimentado. Imagina quando uma crianga chega sem ter se alimentado na
noite anterior e depois, acordar e nédo ter tomado o café antes de sair de casa e vai pra aula de
educacao fisica .

Pesquisadora: Mas isso é porque estdo em uma situagéo recreativa, que elas gostam,
agora imagina ficarem sentados numa cadeira, tendo que prestar atencao, pra aprender algo que
desconhece, sem estimulo, com fome... Possivelmente ndo dormiu bem, ndo se alimentou e em
dias frios pode nem haver cobertor pra se cobrir ou no calor, ter um local ventilado pra se
refrescar. Entdo como que ela vai aprender?

Diretor: E isso que eu te falo.

Pesquisadora: Entdo quando eu pergunto se a escola ta preparada pra incluir comento
sobre todas essas questdes. Se esta preparada pra incluir a crianga que nao come, e ter
sensibilidade de perceber se ela passa mal... Penso: -Ela precisa chegar ao extremo da
educacao fisica? E o calor? E o frio que ela passa? E a sede? A falta da garrafinha pra se
hidratar? Sao essas as questdes

Como é observado o aluno com deficiéncia no ambiente escolar?

Diretor: A gente até tenta. Muitas vezes, como vocé falou nosso trabalho aqui & tao
burocratico, que a gente até tenta ter esse olhar, de trazer as dificuldades, de ouvir, de poder
ajudar em todos os outros aspectos, toda essa parte de incluséo.

Achei muito bonita a agdo de uma professora, um fato que ocorreu essa semana e que me
deixou muito tocado. Ela esta a levando uma aluna que vive com a tia pra passar o final de
semana com ela e notei que é um sentimento que vai além dos muros da escola. E uma crianca
que se deixar ela vem de manha, de tarde e de noite aqui na escola, se ela passar na porta da
escola ela vem, todo dia e nos da bom dia, boa tarde, boa noite. E uma crianga diferenciada, mas
todo mundo acolheu na escola, ndo é s6 ela, mas todos os outros, mas € um fato marcante de um
exemplo que se vé além do muro.

Pesquisadora: Ela é de qual familia?

Diretor: Ela ndo tem familia. E criada pela tia, que tem cinco ou seis filhos. A mae morreu
e ela teve que assumir essa crianga, que estuda aqui no periodo da tarde e pela manha
conseguimos trabalho pra ela no projeto de periodo integral no quartel, pra que ela possa tomar
café, almocar... Muitas das vezes; vou dar um exemplo da situacdo dessa mesma crianga.
permitiamos que ela entrasse na escola ao meio dia pra almogar, mas seu horario de entrada era
as 13 horas e a tia foi ganhar o sexto ou sétimo filho e tava internada. Um dos filhos dessa tia tava
tomando conta dos outros cinco irmaos e essa por ser mais uma, vinha direto e ficava na escola.
Tinhamos a preocupacao de alimenta-la pra poder vir a escola.

Mas aqui a gente tem esse olhar, diversas professoras aqui se compadecem das situagdes
e chegam a comprar roupa pra eles. Se a escola faz uma formatura fora, sempre ha um esforgo



244

em ajudar alguns alunos que sabemos que a mée passa necessidade, em alguns casos, nos
organizamos pra fazer uma cesta basica.

E gritante quando em meio a uma simples festa do dia das criangas comentarem que
estdo tdo, mas téo felizes, porque nunca tinham tido isso em outra escola. E fazer uma coisa
simples, como um arco de bexiga do domingo pra segunda-feira recebé-los de volta do recesso.
S&o coisas simples, mas que elas nao tém. E um carinho, é um pirulitinho, um docinho, um afago,
um abrago.

Assim, como a questdo do ténis, como eu ja citei anteriormente, sobre o aluno que se
desculpou por ter chegado atrasado porque estava esperando o irmao chegar pra colocar os ténis
pra poder fazer a aula de educacéo fisica.

E sua consciéncia te incomodar de tal forma que ao sair da escola ja fui comprar o ténis
pra dar a essa crianga. E l6gico que vocé ndo pode e nem consegue fazer muito mais, como
suprir a necessidade do carinho de um pai, de uma méae, mas assim, de imediato, tentamos
alguma diferenca.

Pesquisadora: Uma questdo: Vocé acredita que ha alunos que em alguns casos que se
fossem possibilitadas outras oportunidades de aprendizado, se estivessem em outra familia, com
outra realidade e com estimulos, acha que apresentariam menores dificuldades em aprender,
acha que poderiam ser consideradas como capazes ou ainda assim acha que manteriam as
mesmas dificuldades e seriam mantidas as duvidas a respeito de suas capacidades e ainda assim
seriam encaminhados?

Diretor: Sim, em muitos casos sentimos que ha situagdes que poderiam ser revertidas, ha
alunos com capacidade de serem classificados com potencial, que com alguma dificuldade, ainda
assim poderia se desenvolver de forma normal.

Sempre nos questionamos sobre o que poderiamos fazer pra mudar algumas realidades.
Temos um caso de um aluno que se formou no quinto ano, saiu da nossa unidade, a mée vivia
acamada, usuaria de drogas e descobrimos que tdo logo saiu da escola, que esta se prostituindo,
perdemos o contato com ele, e ao termos noticias sobre sua condicdo, nos deparamos com essa
realidade. Sempre comentamos o que poderiamos ter feito antes pra tentar evitar isso? Onde
erramos? Onde poderiamos ter ajudado mais? Era uma crianga que a gente trabalhava bastante o
aspecto social, mas escolheu esse caminho. Soubemos que a mae o deixou e ele ficou sem ter
pra onde ir e acabou...

Pesquisadora: Se prostituindo?

SILENCIO- SO BALANGOU A CABECA POSITIVAMENTE.
Diretor: Entendeu? E ai, vocé fica assim... Onde erramos?
Pesquisadora: O que mais eu podia ter feito?

Diretor: De que forma isso poderia ter sido evitado? Até onde o oferecimento das
disciplinas de Lingua Portuguesa, ndo adianta eu ter oferecido Matematica, Educacgéo Fisica,
enfim, todas as disciplinas, ter incluido ele aqui no periodo em que ele estava, porque quando ele
foi igual a gente falou aqui, passou-se pela forma, normal acho que a gente tem que ver um
pouquinho da adolescéncia, daquele periodo, que eles saem daqui criangca e vao pra
adolescéncia, quando eles saem de uma escola pequena, querendo ou ndo o R. € uma escola
pequena.

Pesquisadora: Razoavelmente.

Diretor: E. Doze salas, ndo é muito, porte médio, mas comparado com a vizinha pra onde
ele vai é muito pequeno.
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Pesquisadora: Talvez, porque aqui sdo chamadas pelo home e sao reconhecidas dessa
forma.

Diretor: E, ciclo um tem uma caracteristica, tem um professor s6, quando ele vai pro sexto
ano, tem varios professores, professor de inglés, que vai duas vezes por semana e ndo consegue
guardar o nome deles, ai eles ficam mais jogados...

Pesquisadora: Despersonaliza

Diretor: Sim é outra caracteristica. E ai a gente fica... O QUE A GENTE PODERIA TER
FEITO POR ESSA CRIANCA? Era uma crianga que representou a escola numa questido
tecnoldgica, que sabia mexer no celular, sabia mexer no notebook, fazia e acontecia e tinha como
avancar, mas o meio social ndo permite a continuidade.
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APENDICE C

ENTREVISTA COM PROFESSORAS

PROFESSORA 1

Dados de identificagao: Carmem/Professora 1

Idade : 48 anos

Area de formagdo profissional: Sou pedagoga e Tenho Educagdo Especial e
inclusao, Artes e mais algumas coisinhas que nao lembro...

Tempo de atuacao na Educacgao: ha 07 anos

Tempo de atuacao na UE: 4 anos

Ja trabalhou em outra escola na rede de Sao Vicente ha muito tempo.

Pesquisadora: Iniciando a gravagao com a professora do 2° ano C, ela vai se identificar.
Da EMEF Prof. Renan Alves Leite.

Nome- Carmem/Professora 1
Idade- 48 anos
Sexo- feminino

Formacgao: Sou pedagoga e Tenho Educacao Especial e inclusao, Artes e mais algumas
coisinhas que nio lembro...

Pesquisadora- Mas como pés-graduagéo?

Prof. 1- Sim

Pesquisadora:- Quantas p6s-graduagdes vocé fez?
Prof. 1-Quatro.

Pesquisadora- Nossa!

Prof. 1-Educacao Especial e Inclusédo, Psicopedagogia, Artes Visuais e fiz Alfabetizagéo e
Letramento.

Pesquisadora- Ai que legal! Onde vc fez a Psicopedagogia?

Prof. 1- A psicopedagogia e Educacgao Inclusiva eu fiz pelo Santa Cecilia. Foi um ano e
meio de faculdade, quer dizer, de Pds, né? Teve apresentagcdo de TCC on line, tudo...

Pesquisadora- Mas as aulas eram presenciais?

Prof. 1- Ndo. Eram Semi presenciais. S6 que eu fazia on line, o TCC eu fazia com a
professora. Psicopedagogia eu nao fazia tdo assim, mas Educagéo Especial e Incluséo eu tirei a
nota maxima, que era dois, né? Fora o trabalho, né? A escrita...

Pesquisadora- Era uma coisa que vocé gostava de falar? Sempre gosto
Prof. 1- E. E. Sempre.

Pesquisadora- Vocé teve quarto Pds Graduagdes e Arte Visual por qué?
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Prof. 1- Porque eu gosto de lidar com esse tipo de atividade e tal e antigamente a gente
nao tinha professor de Artes e entao eu ja fazia, ai teve a oportunidade de fazer e eu resolvi fazer,
gostei das aulas, era toda semana que a gente ia.

Pesquisadora- Onde vocé fez?

Prof. 1- Fiz na EJACOM, que antes era BRASIL e agora mudou de nome. Entéo, eu gostei
bastante e os professores que deram as aulas eram muito bons era o por pouco tempo, pouco
tempo.

Pesquisadora- Quanto tempo?

Prof. 1- Foi por seis meses, mas foi rico em aprendizado.
Pesquisadora- E a alfabetizacdo e Letramento?

Prof. 1- Foi feito na BRASIL também.

Pesquisadora- Por seis meses?

Prof. 1- Por seis meses. S6 Educagao Especial e Inclusao e Psicopedagogia que fiz pelo
Santa e fiz em um ano e meio e pretendo fazer na area de LIBRAS.

Pesquisadora- Quanto tempo de atuagéo vocé tem na rede e nessa Unidade?

Prof. 1- Efetiva, 5 anos. Mas contando contrato, 7 anos na rede. Nessa Unidade eu tenho
4 anos, fiquei um ano afastada, na verdade séo 5 anos, porque como fiquei um ano afastada, sao
cinco anos,né?

Pesquisadora- Afastada, vocé estava em outra escola, né?
Prof. 1- Isso.

Pesquisadora- E quantos alunos vc tem em sala de aula hoje?
Prof. 1- Hoje eu tenho 15.

Pesquisadora- E por qué?

Prof. 1- Porque eles eram... minha lista era de 30 alunos, ai teve mudanga pra uns
predinhos que foram feitos no Tancredo e eles foram pra la e eu figue com 15 alunos.Teve
bastante... E outros foram pro PAESV?

Pesquisadora - O que é PAESV?

Prof. 1- O PAESV séo criangas que tdo numa faixa etaria maior que a idade da sala de
aula e eles vao tipo pra uma aula com reforco, né?

) Pesquisadora - Mas deixa de ser matriculado na sua sala e fica matriculados no PAESV?
E como se fosse uma “ACELERADA”?

Prof. 1- Isso, s6 mudou o nome.

Pesquisadora- Mas quando volta é pra série de origem ou eles sao reclassificados?
Prof. 1- Depende, também. Eu acho né? N&o sei como vai ser.

Pesquisadora- Que vai funcionar? E um projeto novo?

Prof. 1- E um Projeto Novo, comegou esse ano.

Pesquisadora- E da Prefeitura de Sao Vicente?
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Prof. 1- E da Prefeitura.

Pesquisadora- Pensado e elaborado pela Prefeitura?

Prof. 1- E s6 que... é s&o varias criancas de varias faixas etarias, tipo... saindo 2 ° ano foi
pra 13, saiu do 3° ano foi pra la, entendeu? Entao séo 2° e 3° anos. Sao criangas de 10,de 12
nos.

Pesquisadora- E vocé ndo sabe o movimento que ta acontecendo com essas criangas?
Se estdo indo bem, como é que estao indo?

Prof. 1- Que nem, tem uns alunos, porque perguntei dos que eram meus alunos, que uns
que eu achava que nao deveria ter ido, mas foi, é... falaram que teve uma melhora, mas tem uma
que... ndo, mas eu acho que ela tem alguma coisa, ndo sei se & estrutural ou familiar, ou se
realmente ela tem problema um cognitivo... Eu acho até, porque ela ficou comigo no ano passado,
no final do ano e depois pegou o comego do ano, o cognitivo dela é defasado, ela tem... ela...

Pesquisadora- Nao atina?

Prof. 1- Nao. Nao é tanto como a E., a E. nao, ela conversa. Tu viu aquela hora. Essa
aluna nao, a G. néo, ela...

Pesquisadora- Ela foi por causa da faixa etaria?

Prof. 1- Ela foi por causa da faixa etaria dela. Ela foi porque ela tava defasada. S6 que ela
€ pequenininha, sé que ela ia fazer 9, eu acho.

Pesquisadora- Entendi... E hoje vocé esta com quantos alunos? Com...
Prof. 1- Com 15 alunos.

Pesquisadora- Sio presentes?

Prof. 1- S&o muito faltosos.

Pesquisadora- E por que vocé acha que eles faltam tanto?

Prof. 1- Olha, cada vez é uma desculpa, né? Mas eu acho que é estrutura familiar,
porque...

Pesquisadora- Mas os pais de justificam?

Prof. 1- Muito poucos. Os que justificam sao aqueles frequentes. Que nem tem uma aluna
que a mae mando: -Tia, ela ta doente, com o atestado, tal... Parece ser uma gripe forte, mas o
meédico falou que é pior que a gripe, tinha um nome e ela nao soube dizer o nome. Muitas tém
dificuldade até de leitura, né?

Pesquisadora- E vocé tem habito de dar o WatsApp, de fazer esse contato com a familia?
Prof. 1- Tenho.

Pesquisadora- Por qual motivo?

Prof. 1- Porque eu acho que me sinto mais préxima da realidade de deles.

Pesquisadora -Entendi.

Prof. 1- Entendeu?

Pesquisadora- Mas vocé nao acha que eles deveriam comunicar a escola?

Prof. 1- Muitas vezes eles comunicam a escola e a gente nao fica sabendo.
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Pesquisadora - Entendi.
Prof. 1- Por esse motivo...
Pesquisadora- Vocé ofereceu no comego do ano?

Prof. 1- Nao.Teve pais que chegaram pra mim... Ai tia... Por que tiraram foto comigo,
pediram meu whatsApp e por isso alguns pais que sdo presentes e queeeeee

Pesquisadora - Vocé achou que iria aproximar eles?
Prof. 1- Exatamente
Pesquisadora - Nao viu nenhum problema nisso.

Prof. 1- E. E acho que aproximou, meus alunos sdo muito bons e eu gosto deles, eles sdo
bem carinhosos. Tanto é que na sexta-feira a gente fez a brincadeira da selfie, que fiz que tava
tirando foto, que teve uma apresentacao e tava tirando foto deles e das turmas dos terceiros € o
Tiago, que foi meu aluno no ano passado, o autista, ele vai toda vez na minha sala e ele tirou
notas boas nas provas € ele veio me agradece. Achei muito lindo e abracei, falei SABE QUE TE
AMO...A minha aluna ficou com cara feia, olhou pra ele com cara feia.

Pesquisadora- Aquela linda? Morena?

Prof. 1- E. Ele saiu tal, disse que n&o gosto... Ai na hora da apresentagao tirei foto de todo
mundo e tirei uma dele em particular, e eles viram as fotos tal, que eu mostrei e tal e eles falaram
da foto dele e eu mostrei e falaram que a do aluno estava exclusivo. Ai comecei a tirar selfie com
eles na sexta-feira, ai postei as fotos, s6 faltaram me enforcar... Pra vocé ver eu tenho 15, nesse
dia eu tava com 8.

Pesquisadora- E? Eles t&8m, uma frequéncia irregular (todos), ou tem aqueles que tém
uma frequéncia regular? Quantos tém frequéncia regular?

Prof. 1- Quantos? eu ver... Uns 8... ou 10. Tem frequéncia que vem certo?
Pesquisadora- O que vocé sente no ritmo de aprendizagem deles?

Prof. 1- Evoluiu.

Pesquisadora- Conseguiram?

Prof. 1- Sim.

Pesquisadora- E aquele aluno, o W.?

Prof. 1- Ele é frequente. Ele era uma crianga que tava no pré- silabico, ele ndo conseguia
nem formar, escrevia um monte de letras, hoje ele ja ta comegando a ler. E foi maior engragado
porque a primeira vez que ele leu, a gente tava na biblioteca, levei eles na biblioteca, sentamos e
comegamos a pegar os livros. Cada um pegou o livro que queria e eu sentei ali com eles. Ai ele
assim:- Tia eu to lendo, eu falei: - Ah é? Entdo ta4, me mostra e apontei as letrinhas e ele LU .
Nossa Parabéns, to gostando de ver, vocé pode melhorar mais e tal. Comegou a ler e ele pegou o
gosto.

Ai eu brincava, fazia competicdo na lousa e eles liam também. Ai tinha criangas que tinha
vergonha e eu falava:- Nao é sua vez. Vocé nao falou que ndo queria ler? Mas agora eu sei que
eu sei. E muito bonitinho. Agora, crianga faltosa, crianca que os pais ndo tém interesse, vocé vé
que sao as criangas que mais dificuldade tém.

A mae do K. chegou pra mim e disse que ele estava em outra escola, que ndo vou citar o
nome, ele tava numa outra escola e ele nao fazia licdo, agora com vocé ele faz ligdo. Respondi:
Fazer licao é copiar? Nao tem valor mae, o que tem valor é o aprendizado, né? Entédo, a senhora
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tem que me ajudar, em casa, puxando as coisas com ele porque a culpa n&o € da escola e nem
da professora, nao adianta vocé mudar daqui pra la que a dificuldade é a mesma.

Pesquisadora- E ela?

Prof. 1- Ai, ndo sei 0 qué? Porque a professora... (mae falou e a Professora1 respondeu):
- Nao, nado tem a ver com o professor, tem a ver com ele. Ele tem uma dificuldade muito grande e
pra isso nao € sou eu, depende da senhora. Que nem, ele chegou, ele nao tava faltando, foi que
ele veio duas semanas depois que comegou as aulas. Porque eu mandei ligar e mesmo assim,
nao conseguiu falar com ninguém. Tem a mae que tem assinar o DAPp para ele poder ir, ser
encaminhado, até agora nada.

Pesquisadora- Mesmo ele com todas as faltas, vocé consegue fazer uma leitura das
dificuldades dele pra ser encaminhado? Vocé consegue identificar ou ta se baseando pela DAPp?

Prof. 1- Nao, porque no primeiro trimestre, no primeiro semestre, né? Ele era frequente.

Pesquisadora- Ai vocé percebe que mesmo frequente, ele tinha uma dificuldade
significativa?

Prof. 1- Totalmente.
Pesquisadora- Mas vocé acha que é uma dificuldade que é dele?

Prof. 1- Eu acho que é dele porque até na fala dele, se vocé conversar com ele, ele tem
uma... ndo sei se € uma fala infantilizada, ndo sei como ele é na casa dele, como ele é tratado na
casa dele.

Pesquisadora- Ele tem irmaos?

Prof. 1- Entdo, a mae ndo me passa nada disso, a gente ndo conversa, ndao vem na
reunido.

Pesquisadora- Ndo tem nenhuma atividade por exemplo, em sala que vocé tenha
escutado por parte dele?

Prof. 1- Ele tem um irmao que parece menor. Eu ndo sei se tudo isso, se ele fala infantil
porque a mae da mais atencdo pro outro, né? Entdo tudo isso, ndo sei, mas eu converso muito
com ele e tal e ele, ele é uma crianca que tem atitudes infantis por ser uma crianca, mas do que a
K, por exemplo, que tem 8, que a M. E., que tem 7.

Pesquisadora- E...

Prof. 1- Eu ndo sei porque eu ndo estudei a fundo ele e ndo tenho tempo habil pra ficar
com ele para saber se realmente o problema dele.

Pesquisadora- Mas entdo, mas ele era frequente no comego do ano, no primeiro
semestre e ai, ndo teve avango?

Prof. 1- Pra vocé ver, ele escrevia PDO OU P D O, (ficticio) nome dele ele conseguia,
mas agora pelo menos o aluno P ele escreve, mas é tipo assim, vocé fala com ele, ele viaja, mas
matematica ele € um pouquinho melhor.

Pesquisadora- Por exemplo. Qual avaliagdo que vocés fazem no inicio do ano?

Prof. 1- A gente faz uma sondagem, as coordenadoras, elas ndo uma folha, com um
desenhos e as criangas tem que nomear os desenhos.

Pesquisadora- Com que intengao isso?

Prof. 1- Pra saber qual o nivel que ele esta no inicio do ano, e qual nivel que ele vai
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chegar.

Pesquisadora- E essa é uma avaliagdo da Seduc ou da escola?

Prof. 1- Da escola. Ai tem uma avaliagdo externa, que vem da Seduc, que € uma prova
Ana, Ayrton Senna, tipo assim, do Mec, pra saber o nivel de cada um, que eu acho até que geral.
Acho que até que, é... geral, essa BNCC vai dar uma ajuda, por conta de que todo mundo vai ser
a mesma coisa, porque tem coisas que eles dao pro segundo ano. Que nem, a prova nédo, a
primeira avaliagdo que eles mandaram era igual de terceiro ano. No primeiro trimestre, como é
que a crianga vai escrever texto? Ou vai ler? Nao era textinho, era texto de uma pagina para eles
interpretarem.

Entao, tem que ser revisto, eu acho, por meio de quem faz essas avaliagdes, quem digita,
quem planeja essas avaliagdes, na realidade de Sao Vicente, né? E mesmo assim, mesmo se for
na realidade de outro, num texto, a gente se cansa de ler um texto grande pra poder interpretar
quando vai fazer uma avaliagdo de um concurso. Nao é? Imagine eles que estdo aprendendo
ainda.

Pesquisadora- E a avaliagcdo que vocé faz? Como vocé identifica as criangas que tém
dificuldade de aprendizagem, por exemplo. O que vocé acha importante pra vc identificar essas
criangas, qual o teu processo?

Prof. 1- Eu fago, é... varias, é.. ponho pequenos textos que eles vao ter que ler, interpretar
pra responder pequenas questdes, pequenas mesmo, por causa do nivel deles, eu faco uma
sondagem, ditado né? Com as palavras que eu quero, né?... No inicio fago s6 com palavras
simples e depois eu comeco a introduzir as complexas, né?

Eu fago... problemas, né, resolugdo de problema, pra ver o que eles conseguem
diferenciar se a continha é de adi¢cao ou subtragao, ou até mesmo de multiplicagao e divisdo, que
ainda nao cheguei, agora que vou comecar

Pesquisadora- VVocé acha que eles ja tém condigcbes de fazer essa avaliagao?
Prof. 1- Eu acho que metade da minha sala, mais da metade, assim ...

Pesquisadora- Entdo, a questao assim é que a sua sala € composta por 15 alunos, por
exemplo, o W. & um caso, ele saiu do pré-silabico e ele ta alfabético, lendo e entendendo o que
ele tava, se viu que ele fez uma transcricdo, né eu falei: o que esta escrito aqui, que eu escrevi
CADEIRA , ai ele colocou CADEIRA, eu: o que € isso? Ele respondeu: Como um banco, tipo
assim, vocé quer que eu te explique o que é? Entendeu.

Prof. 1- Tipo, quer que eu pegue a cadeira?

Pesquisadora- E, é... Ele olhou para um banco e disse, como se quisesse perguntar:
Vocé ndo conhece uma cadeira? E ele entende o que na verdade ele ta lendo. Foi um salto
qualitativo enorme, nao é? Entao, ele avancou bastante. Mas vocé acha que esse avango todo
dele se deu por quais questdes? Eu vou enumerar algumas coisas e vou te falar e vocé me diz
quais que contemplam , por exemplo:

Pesquisadora- A sala de aula tem um numero reduzido de alunos.

Prof. 1- Ajuda bastante

Pesquisadora- Ele € um aluno frequente.

Prof. 1- Também

Pesquisadora- Suas praticas escolares sdo mais voltadas a alfabetizagao ou nao?

Prof. 1- Sim
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Pesquisadora- Quais sdo as suas praticas pra vocé focar na alfabetizacao?

Prof. 1- Eu foquei em jogos, né? Bingo de silabas, fiz éeeee..., éee.... ata filmei com eles,
fiz no EVA mesmo, dividi dois grupos, né? Coloquei 5 palavrinhas, 6 palavrinhas e eles jogavam
os dados. Até o 6 vai, jogam o dado, até o 6. Mas eles tinham que ler e s6 saia do lugar se eles
conseguissem e eles viam a palavrinha pontuava se estava certa, se ndo tava...

Pesquisadora- Eles entendem as regras do jogo que vocé faz? Vocé explica antes?

Prof. 1- Sim, sim, explico antes. Antes de vocé fazer uma avaliagédo, por exemplo vocé
leva em consideracdo o que o aluno sabe, o que ele ndo sabe? Ou vocé faz uma avaliagéo
padrdo e a partir dai vocé vai ver o que ele sabe e o que ele ndo sabe? Eu fagco uma avaliagéo
pra todos, ai, uma... que € a mensal, trimestral e uma avaliagédo especifica pro nivel deles.

Pesquisadora- De cada um? E como & que vocé vai configurando isso? Por exemplo,
vocé tem criangas com diferentes niveis na sua sala e ai da para cada um uma avaliagdo
diferente?

Prof. 1- Nado, na verdade ndo. E.., por exemplo, quem eu acho que... eu faco uma
avaliagdo e eu acho que essas criangas vao conseguir realizar tranquilamente. Légico, vai ter
alguns erros, algumas coisas também que ndao sao homogéneas, né?

Pesquisadora- Logico

Prof. 1- Nenhuma crianga é homogénea. E..., uma outra avaliagdo mais no nivel de
primeiro ano, vamos dizer, uma no nivel de segundo, que eles teriam que ter esse nivel pra poder
avancar pro terceiro ano € uma de um nivel inferior, que € do primeiro ano, que as vezes eu pego
até das meninas. Falo: Tem alguma atividade que posso usar com as criangas, tal... Ai eu adapto,
seu eu vejo que ta muito facil, eu adapto algumas coisas e passo e entrego pra eles e eles vao
realizando a avaliagéo.

Pesquisadora- E vocé tem alunos que por exemplo, ja encaminhou pra DAPp?
Prof. 1- Sim.

Pesquisadora- Vocé encaminhou pra DAPp por que a DAPp ja tinha identificado ou vocé
identificou?

Prof. 1- Eu identifiquei porque ele tinha falado até, tanto € que ela mandou encaminhar a
A. e eu ndo concordei.

Pesquisadora- E ai? Ficou como?

Prof. 1- Entao, ela nao voltou, porque ela foi operada, entendeu? Tanto é que eu pedi até
a sua colaboragao pra ver se realmente ela precisaria, porque ele ta tendo uma evolugao e ela
falou que ela nao evoluiu, comigo ela evolui. De repente ela ficou nervosa... Nao vou criticar nem
nada, eu nao sei como é que foi. De repente cé vai com a minha cara, vocé gostou ou o jeito de
vocé falar.

Pesquisadora- Entendi.

Prof. 1- Ou o jeito de vocé atender... Entendeu? Mas todos que foram encaminhados, até
aqui...

Pesquisadora- E vocé identifica como essa dificuldade de aprendizagem, de que
maneira? O que é principal pra vocé desenvolver essa dificuldade de aprendizagem?

Prof. 1- A criancga, ela... cé vé pelo jeito dela, as faltas né que ... atrapalham muito o
desenvolvimento. Eu tenho um aluno que ele é faltoso. Que eu acho, ele tem dificuldade? Tem,
mas eu acho que se ele fosse mais frequente, ele avancaria que é o G., o |. também é bem
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faltoso, ele tem 22 faltas no primeiro trimestre.

Pesquisadora- E bastante

Prof. 1- E muita coisa, né? Agora parece que ele esta ficando, mas mesmo assim esse
trimestre ja teve seis faltas.

Pesquisadora- Ai faz a busca ativa? Foi atras da mée dele e da familia?

Prof. 1- A gente tenta ligar e tal, agora o que... eu chamei, eu fiz uma reunido, eu saio
quinze pras seis, eu saio quinze pras seis e fiz uma reunido, com eles, chamei todos pra minha
sala, sai daqui as seis e dez, os pais ndo gostaram muito, puxei todo mundo, ia chegando pra
buscar o filho eu dizia: - Pode entrar. Fiz uma reunido, porque eu nao consigo fazer reunido com
eles, entdo tenho que pegar na porta. Pus todos pra dentro, fiz eles assinarem um termo que eles
Nnao comparecessem, que se as criangas ndo comparecessem na escola, ia ser comunicado ao
Conselho tutelar, ndo adiantou.

Pesquisadora- Nao?

Prof. 1- Nao. Agora to usando o método da CAIXA DE SURPRESA, porque ja usei o
método de bala, de quem viesse a semana inteira ganhava bala, ndo adiantou. Ai, to usando
método da CAIXA SURPRESA.

Pesquisadora- Mas, o Conselho tutelar, vocé nao acha que ficou na ameaca?

Prof. 1- Entdo, mas agora eles tao levando bilhete, que o Conselho Tutelar vai vir aqui, dia
vinte e...

Pesquisadora- Amanha.

Prof. 1- E

Pesquisadora- Amanha vai vir. Qual proposta?

Prof. 1- De...

Pesquisadora- Dia vinte e trés de agosto de dois mil e dezoito. Qual proposta?

Prof. 1- Eles vao vir pra fazer reunidao com esses pais, dar um susto. Quem nao
comparecer, ta escrito no bilhete, vai comparecer la no Conselho, né? Eu ndo sei o que eles vao
falar, né? Porque a gente nem vai ta, né?

Pesquisadora- O que vocé acha que o Conselho vai fazer? Os pais tém conhecimento do
que o Conselho faz?

Prof. 1- Tem, mas eles nao acreditam mais no Conselho. O problema é esse. Por qué?
Porque nao funciona. N&o sei se funciona em outras cidades, mas aqui, até hoje, desde que eu to
na Prefeitura de Sao Vicente, desde que eu to nessa escola, que sempre tem problemas de falta,
entendeu? Caiu uma gota, ndo tem aula, ndo vem. Eu to aqui, mas ndo vem.

Pesquisadora- Mas é que tem uma questdo muito recorrente, que é da enchente, né, de
encher...

Prof. 1- Muitas vezes, é que nem, agora, ontem abriu o portdo cinco e quinze, ndo tava
cheio, s6 tava chuviscando. Nao acho certo. Tanto que eu falei: Nao vou liberar.

Pesquisadora- A maré nao tava cheia?

Prof. 1- Ndo. Eu falei... Oh! Eu fui embora de moto. A minha rua no inicio do canal, ela
enche. Nao tava cheia.
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Pesquisadora- Entendi

Prof. 1- As vezes a maré sobe, ela enche, n3o precisa nem...
Pesquisadora- Entendi.

Prof. 1- Tudo bem que eu moro la no comego que nao pega enchente, mas a ponta da
minha rua, ela enche. Ai eu peguei e falei... Tanto que eles batiam na minha porta e falei: Olha,
vocés esperam um pouquinho que eu to dando prova. Tanto é que questionaram. — Ah, mas falta
quinze minutos. Eu falei: - S6 que faltam quatro questées, em quinze minutos eu dou essas quatro
questbes da Prova do MEC que foi dada. Entdo é... O bom dos meus pais, pelo menos dos que eu
tenho contato, né? (tom de riso, ironizando sem maldade). E eles... — Nao professora, vocé ta
certa.

Pesquisadora- Vocé tem entdo, uma afinidade boa com os pais?
Prof. 1- Tenho.

Pesquisadora- E vocé acha que essa escola tem uma caracteristica diferente das outras
escolas que vocé ja trabalhou?

Prof. 1- Sim.
Pesquisadora- Em que aspecto?

Prof. 1- A gente brinca, né? Tem uma professora que a gente brinca muito, que a Escola X
€ para os fortes. Por qué? Em quais sentidos seriam isso? Vocé pega é... sdo criangas que nem
eu vou citar até o nome. Eu poderia ta no Escola Y,que tinha esse ano o Escola Y pra mim,
porque € um escola...

Pesquisadora- E por que vocé nao foi pra la?

Prof. 1- Porque eu me identifico aqui, eu gosto das criancgas, eu gosto da equipe, é..., as
criangas...

Pesquisadora- Vocé se sente acolhida?

Prof. 1- Sim. E as criangas aqui, acho que precisam mais de mim do que na Escola Y, por
exemplo.

Pesquisadora- Entendi
Prof. 1- Que tem mais os pais.

Pesquisadora- Precisam mais de vc, no que? No que essas criangas daqui precisam da
professora, que as criangas da Escola Y nao precisam?

Prof. 1- E eu preciso deles também.
Pesquisadora- Por qué? Me conta.

Prof. 1- Afeto, carinho. Muitos as vezes tém so6 aqui, o carinho. Quando vc chegou, viu
minha aluna me abragando né?

Pesquisadora- Sim

Prof. 1- Ela foi minha aluna no ano retrasado, ela chegava aqui com dor de estémago,
porque a mae dormia até a hora de vir pra escola. Um dia ela me perguntou: - Tia, sopa demora
pra_fazer? Ah, depende meu amor. Porque minha mae tava fazendo sopa ainda e eu nao
almocei.
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Pesquisadora- Eles vém com fome pra ca?

Prof. 1- Muitos. As vezes a gente tem que pedir, porque ta com dor, pra comer quando
chega. Por que como € que a crianga vai aprender, se ela nado ta alimentada? Eu gosto daqui,
mas ao mesmo tempo... Ai a gente fala, né? Nao podemos misturar, né? Prof. 1 pessoa,
professoral. Mas eu n&o consigo, me déi ver a crianga com fome, e déi ver a crianga com um
chinelo velho, sem um calgado pra vestir. Ai falam pra mim: - Mas vocé gasta dinheiro com doce
pra eles? Eu escutei esse ano aqui... Eu sofri um acidente de moto e nesse acidente de moto, eu
fiqguei uma semana afastada porque eu ndo consegui andar e eu falei pro diretor, ele que eu
queria trazer um bolo, porque eu tinha prometido pra eles, na Pascoa, um bolo, ai ele falou: -
Pode trazer Prof.1, mas vocé nao ta machucada? Eu falei:- Eu posso? Ele falou: Pode. Ai eu
cheguei, trouxe o bolo que eu encomendei, fui buscar o bolo e tal e trouxe, mancando, com a
perna dura, de moto, mancando, tinha sofrido o acidente de moto. Ai eu cheguei aqui e uma aluna
falou pra mim: - Ai tia ndo quero bolo. Ai nao filha? Por qué? Porque n&o t6 com vontade, mas eu
posso te falar um negdcio? Eu te amo tanto. Falei:- Calma, a tia volta, segunda-feira a tia ta de
volta. Ela falou: - Volta mesmo, tia? Falei: Volto. Ai falam, tia... Vocé é professora. Eu sou o que
eles quiserem que eu seja, contanto que eles me respeitem. Nao € um nome, a tia ou a
professora que vai me afetar, que vai dizer se eu sou capaz, se eu sou educadora ou se eu sou
isso ou se eu sou aquilo. E o meu trabalho da sala de aula e a outra chegou pra mée dela e falou
assim: (A K,a morena, linda, maravilhosa), falou assim: - Mae, eu to toda emocionada. A minha
professora toda machucada, ela foi la levar um bolo pra gente, porque ela prometeu. Entao, séo
essas coisas, que nao ha dinheiro que pague.

Pesquisadora- Verdade.

Prof. 1- Por isso eu gosto dessa escola. E eu falo que ainda vou me aposentar nessa
escola.

Pesquisadora- Como é que vocés né, depois de tudo isso,,. Né? Normalmente como é
que vocés percebem que normalmente essa crianga, ela tem uma dificuldade de aprendizagem ou
ela tem um potencial pra aprender e algumas situagdes nao favorecem? (JOGOU A FRALDA DO
cocO AQUI, SABIA?) — (EU ACHO QUE SIM). Ou n&o favorece?

Prof. 1- Em qual situagao?

Pesquisadora- E.

Prof. 1- Pera ai. (ta demais, né?)._O cheiro da troca da fralda estava muito forte no local
onde faziamos a entrevista).

Pesquisadora- Entado, o que vc acha que nao favorece?

Prof. 1- Que nao favorece? Que nem, é... no caso das faltas, né? Que n&o favorece o
aprendizado. Que nome, eu tenho um aluno que eu tenho certeza que ele poderia estar no nivel
do W...

Pesquisadora- Me fala da E. Sem querer te interromper, te interrompendo. Da outra vez
que a gente, que eu vim ai, conversei com vc, tal vc falou:- Tem uma menina que eu ndo vejo a
mae dela, eu nunca vi a mae dela.

Prof. 1- Nao conhego a mae dela. Nao conhego a mae dela.
Pesquisadora- E ai, o que vocé acha?
Prof. 1- No dia que ela assinou o documento pro DAPp, foi nas férias, eu nem tava.

Pesquisadora- Entdo, o que vocé vé na E? A aluna E. tem condigbes de aprender, ndo
tem condicbes de aprender? Vocé vé que ela tem cabelo pintado... ela ta sem o casaco... Ela ta
de chinelo de...
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Prof. 1- Ela ganha roupa, nao sei se...
Pesquisadora- Ela falou que... é...

Prof. 1- Ela ganha roupa, ndo sei se dao, se... pra irma. Ela tem irma, n&do sei se é irma
mais velha, se tem o mesmo tamanho, entendeu? Porque, ta frio ela vem de shorts, ela ganha
calga, ela ganhou duas calgas, uma calga jeans e uma calga de moleton, ela ganhou casacos, e
ela vem assim.

Pesquisadora- Ela falou que a mae nao acha, que ela nao sabe onde ta.

Prof. 1- Sera que nao deu? Nao vendeu? Porque, caso, teve um caso dessa minha aluna
gue me abragou hoje, que a mae vendia a roupa que ela ganhava.

Pesquisadora- E possivel ndo é? E assim e tirando ndo apenas essa questdo... A mae...
Prof. 1- A mae nao é presente, a crianga...

Pesquisadora- Vocé sabe a histéria do pai dela?

Prof. 1- Nao sei. Nao sei porque a gente nao tem contato.

Pesquisadora- Entdo, mas nunca conversou com as criangas para ouvir? Eu nunca ouvi a
mae. Vocé ta entendendo o que eu to te falando? Eu nunca vi essa mae.

Prof. 1- Tem histéria que o pai ta preso... (falando de maneira genérica), entao...
entendeu?

Pesquisadora- O pai dessa menina, s6 pra te contar, ele foi morto por policial, os dois
juntos, estavam indo pra igreja, segundo o que contam pra ela, ele e o tio dela e os dois foram
alvejados pela policia, o pai morreu e o rio ficou vivo e o tio ta morando com os avos dela.

Prof. 1- Entendi.Pesquisadora- Essa foi a histéria que contaram pra ela, ndo sei se é
verdade, se ndo é. E a m3e mora sozinha com eles, a mie ndo trabalha. Quem trabalha é o tio e
a irma dela.

Prof. 1- A irma deve ser a que vem buscar.

Pesquisadora- Entendeu? Que idade deve ter essa menina? Ela ndo sabe dizer a idade
da familia.

Prof. 1- Aparentemente, uns 16.
Pesquisadora- Ent&o, diz que trabalha.
Prof. 1- Agora ndo sei, de repente tem 18, tem, tem com carinha de mais novinha.

Pesquisadora- Aquele dia tinha sentado, segunda-feira, a menina ali com 30 anos e...
mae de aluno, com cara de 12, 13 anos, achei: - Gente... Ela ja deu trabalho? Sdo uma hora, uma
e pouco. A gente fica com essa questao, né? Por que esta sentada ai? Esta sofrendo, esta com
dor? Esta passando mal? Tem alguma coisa? Porque quem senta ali sdo esses casos...

Prof. 1- Entao, ela vai embora e todo dia eu saio quinze pras seis
Pesquisadora- E ela fica ai?

Prof. 1- Muitas vezes elas falam... Ah, normal! Tipo seis, seis e cinco, seis e dez, seis e
quinze.

Pesquisadora- Entendi. Entdo, outra coisa... Vocé costuma fazer encaminhamentos,
assim, vocé percebe que esse aluno nao aprende e vocé,.. O que vocé faz quando percebe que
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esse aluno nao aprende? Por exemplo; Hoje, pra ser mais pratica, menina, a estagiaria que
estava com vc, estava corrigindo as provas pra vocé e ela, Prof. 1- (QUE NORMALMENTE...), na
inocéncia dela, na inocéncia dela, ela falou pra menina: - Faz aqui que vc nao fez, né? (Estou te
dando outra chance). E aluna E. olhou pra prova como quem diz: - Esta tudo em inglés aqui, ndo
€? Qual o dia 17 de agosto? (No calendario) e calhou no dia do meu aniversario. REGINA FEZ
ANIVERSARIO DIA 17 DE AGOSTO, QUE DIA CAIU O SEU ANIVERSARIO? Vocé fez o
calendario direitinho, dia 17 de agosto caiu na sexta- feira, tal e tava sexta ali... SEGUNDA,
TERCA, QUARTA, QUINTA E SEXTA. Assinale... aquilo la, mesmo que vc mostrasse,
apontasse... e ela: E Al? A menina, quase. Teve a vontade de fazer, com ela, s6 que na hora da
avaliacdo, a gente esta avaliando mesmo pra ver se consegue. ( O QUE TRAZ UMA
CONTRADICAO SOBRE O QUE A PROFESSORA MENCIONOU QUE FAZIA COM A
AVALIAGCAO DIFERENCIADA PARA ALUNOS COM MAIOR DIFICULDADE)

Prof. 1- Sim. Que nem, ela é bem...éeeee, crua nesse sentido, né? Normalmente, ela ndo
fica corrigindo prova, ela pediu pra mim, porque como tem provas diferenciadas...

Pesquisadora- Mas eu ndo estou questionando a pratica.

Prof. 1- Mas, como tem provas diferenciadas, que sao alunas que faltaram e a gente vai
ter que fechar a nota ndo é? Porque normalmente eu fago assim, ela vem de quarta, e ai fica com
os mais fortes, fago um grupo e dou uma atividade diferenciada pro... € eu pego e dou
alfabetizagao, desses que tém dificuldade.

Pesquisadora- E sera que no momento que vocé trabalha com jogos, (ndo tem nada no
scripit assim, mas), sera que nesse momento que vocé trabalha com jogos, com quem é mais
fraco e ela esta com uma outra abordagem com quem é mais forte. Sera que vocé nao cria um
hiato, uma distancia? Porque assim, entdo, ndo saber é mais legal do que saber? Porque se sei,
fico ali com uma outra pessoa! Alguns podem pensar assim. Nao acha?

Prof. 1- Entdo, esse é o problema, porque é... a proposta, que eu acho errada do MEC,
assim, eu acho, eu acredito que teria que ser esse auxilio pra quem tem dificuldade.

Pesquisadora- Entdo, mas talvez o MEC pense...

Prof. 1- E.. ai o0 que que eles falam... Ndo vamos trabalhar, é que foi passado pra gente,
€.. ah, entdo faz eles escreverem, comegarem a escrever pequenos textos, e ndo sei o qué.
Entao, foi 0 que passaram pra gente e é o que a gente ta seguindo, entendeu? Mas eu, através de
jogos também eu fago alguns jogos pros outros também, que nem, eu fiz déi tipos de jogos que
falo de corrida, né?

Pesquisadora- TRILHA

Prof. 1- E, os com silabas simples, pros que estdo iniciando e pra esses que ja sabem ler
as simples, com complexas, ndo é€? Ai se erra, eu falo — Nao, entdo ndo é. Entdo vamos, oh!
Como se pronuncia e eu comego a trabalhar com eles. E € isso que eu falo pra ela, entdo eu, mas
muitas vezes, ai as vezes e tipo fiz, eles fizeram e eu falei: - Oh, vocés vao fazer esse texto, ta,
nao sei o qué... depois que vocés acabarem esse texto, depois que vocés acabarem ai, a
estagiaria T. pega os jogos, porque que tenho bingo, tenho essas coisa e vocés vao fazer um
jogo, mas primeiro eu quero isso ai bem... Eu tenho uma aluna que ela escreve com letra cursiva
e pequeno texto. Na prova que veio do MEC agora, ela fez um texto do piquenique, que ela errou
pouquissimas coisas, utilizou paragrafo.

Pesquisadora- Ai vocé percebe que essa menina que tem essa condi¢cao ai, que ela
evoluiu desse jeito. A familia como é?

Prof. 1- Presente. Ela mora com o padrasto, o pai € ausente. Mas o padrasto...

Pesquisadora- Faz a vez?
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Prof. 1- Totalmente, tanto que ela fala que ¢é pai dela.

Pesquisadora- Vem alimentada? Vem organizada?
Prof. 1- Arrumada, penteada, cheirosa...

Pesquisadora- E tem alunos que séo, vivem arrumados, penteados, cheirosos e bem
cuidados e mesmo assim precisam de encaminhamentos?

Prof. 1- Da minha sala?
Pesquisadora- Na realidade que vocé viveu até agora.
Prof. 1- Na realidade que eu vivi até agora? Um ou outro sim, que ai é dificuldade.

Pesquisadora- Mas qual a incidéncia maior que vocé da? As pessoas que... 0 indice de
encaminhamento € maior por aqueles que sao menos assistidos pela familia?

Prof. 1- Sim, bem maior.
Pesquisadora- Ai vocé acha que essa dificuldade é da crianga?

Prof. 1- As vezes ndo, as vezes vem do contexto familiar, de uma estrutura familiar que
néo tem, ndo é? Muitas vezes o pai ta preso, ndo é? A méae, nédo trabalha, dorme o dia inteiro. No
caso da minha aluna, dormia até... Quantas vezes, aqui, agora, esse ano.- Ai professora perdi a
hora. — Como vocé perdeu hora, vocé entra uma hora da tarde? E outra, ele ndo tem que
perder a hora, quem perdeu foi a mée, ndo é?

Pesquisadora- E, a E. falou: - Eu acordo cedo. (a concepcdo dela de acordar cedo, ndo
€?), ai, tomo banho, tomo café, daqui a pouco eu almogo e ai eu me arrumo e venho pra ca.
Entdo assim, a minha mée... Assim, a gente tenta fazer a leitura do que é acordar cedo pra eles,
nao é? Mas sem querer desviar muito assim...

Quando vocé encaminha o aluno, quais atividade separa pra anexar e juntar ao
encaminhamento? Que justifique a solicitagao de avaliagdo desse aluno?

Carol- Entdo, atividade escrita, tipo lingua portuguesa, ndo €é? Palavras, tipo uma
sondagem...uma coisa desse tipo e matematica... é na parte de adicdo, subtracado, coisas simples
e mesmo assim eles ndo conseguem realizar.

Pesquisadora- Ai vocé faz essa avaliagao inicial e ja na avaliagao inicial e ja faz esse
encaminhamento?

Prof. 1- Muitas vezes sim, normalmente a gente deixa mais um tempinho pra ver se
realmente ele nao vai evoluir, ndo é?

Pesquisadora- O que vocé faz pra esse processo de evolugao?

Prof. 1- Trabalhar, eu fagco muito... a leitura do alfabeto, tanto do alfabeto normal, como a
sonoridade dele, ndo é? Muitos desenvolveram. Por conta disso. Agora, eu ganhei um... da
Sandra, que eu vou comegar a trabalhar a partir dessa semana, segunda-feira, a partir de
segunda-feira, que é o método da boquinha, ndo €? Que ela me deu, tem joguinhos e eu comecgar
a trabalhar com eles pra ver se esses que estdo com dificuldade ou que ainda tem dificuldade em
algumas situagoes, eles evoluam, nao €7 E os, e, ja encaminhei os que eu acho que...

Pesquisadora- E como que a familia encara esse encaminhamento?

Prof. 1- Olha, eu tive uma caso, ndo esse ano, eu tive uma caso em que a mae falou: - Eu
nao vou levar. Assinou que nao ia levar.

Pesquisadora- E ai? Como é que ficou o desenrolar da situacao? Foi aqui nessa escola?
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E a equipe fez o qué com relacao a isso? Como a equipe trata essa questdo do encaminhamento?

Prof. 1- A gente chama os pais, pede pra assinar, ai eu, normalmente o professor no HTI
dele chama o pai pra conversar o por que que ta encaminhando, por cota da dificuldades que ele
tem, é, pra ter um apoio maior, pra que ele possa se desenvolver melhor e tal... Ai a mae falou
assim: - Nao tenho quem leve e eu nao vou. Ponto. E vocé vai fazer o qué? Mae, mas é
importante pra ele. — Ndo vou levar, ndo adianta eu assinar aqui que eu nao vou levar.

Pesquisadora- E ela ndo assinou?

Prof. 1- Nao, ela assinou um termo, desistindo.
Pesquisadora- E ai? Fica como a crianga?
Prof. 1- Ele reprovou esse ano.
Pesquisadora- Mas ele era frequente?

Prof. 1- Era frequente, reprovou, porque ele ndo conseguia nem diferenciar... hoje, ai ele
ficou, coincidiu de eu ficar com ele dois anos, ele reprovou num ano e no outro ele veio comigo e
ele teve uma evolugdo,é? Porque continuou no mesmo ritmo, tal e ele evoluiu porque ele nao
sabia diferenciar letra de numero. Vamos escrever os numeros de 1 a 50... 1, A, B, 2, 3, é assim...
Continha entdo, nem pensar. Hoje ele é o aluno da Professora * e ela falou que logico que sao
mais fracos, mas pra o que ela propoe, ele tem condigdes.

Pesquisadora- E vocé ja chegou a encaminha-lo e quando a avaliagdo retornou, vocé
imaginava que o resultado seria o diagndstico de uma deficiéncia e ndo veio? Veio, uma outra
resposta dizendo que ele nao tinha deficiéncia. Ja aconteceu?

Prof. 1- Ja.

Pesquisadora- E ai? Que leitura vocé fez disso? Vocé achou que o diagndstico foi pontual
ou vocé achou que...

Prof. 1- Eu ndo sou especialista, apesar de ter feito tal, éééé... S6 um médico pode dizer
realmente se a crianga tem alguma deficiéncia ou nao, mas tem tanto laudado, que eu achava
que nao deveria ter laudo, quanto ao contrario, que eu achava que deveria ter um laudo e nao
tem.

Pesquisadora- Entdo, mesmo vocé nao sendo especialista, ndo se sente em condicbes
de inferir: - Caramba, eu acho que nao é.

Prof. 1- Com certeza.

Pesquisadora- Mesmo chegando a duvidar, se sente em condicbes de comentar a
respeito da qualidade dos laudos feitos?

Prof. 1- Me sinto.

Pesquisadora- Acha que sao feitos de uma maneira ou acha que néo seja correta? Qual
sua opiniao?

Prof. 1- Que nao seja pontual, (que nem vocé tem mania de falar), ndo €? Que nao seja
pontual e que poderia. Que jeito que foi avaliada essa crianga, ndo €7 E tal... E poderia ter sido
uma outra avaliagao.

Pesquisadora- Que tipo de avaliagdo vocé acredita que seria melhor entédo?

Prof. 1- Porque tem varios exames agora que detectam, ndo é? Mas o problema é que na
rede publica nem todos os exames sao feitos, ndo é? Que...
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Pesquisadora- E, normalmente, como acha que s&o feitos esses encaminhamentos?
Como acha que sao feitos?

Carol- Vocé fala pro...

Pesquisadora- - E, por exemplo, vocé faz o encaminhamento que acha realmente que a
crianca tem deficiéncia, ai é feito pelo pediatra, é solicitado pelo pediatra...

Carol: Pro pediatra mandar pro neuro.

Pesquisadora- T4. E ai vc acha que o neuro faz essa leitura baseado em qué? Ele
convive com essa crianca?

Carol- Nao, num, num, ele, ele ... Com base no que que tdo falando pra ele.

Pesquisadora- E quem esta falando?

Carol- Ou o pediatra que escreveu, ou na propria mae.

Pesquisadora- E ndo vai junto com o encaminhamento nenhum relatério seu?

Carol- A gente as vezes, a gente manda pra esse pediatra, ndo sei se esse pediatra
encaminha pro neuro, né?

Pesquisadora- E ai muitas vezes vc acha que deve chegar la e a mae por exemplo falar:
Foi a escola que mandou?

Pesquisadora- Muitas vezes, ou o contrario. Tenho o caso aqui, €... Pode até ter um
autismo leve, por causa de umas situagdes... Ou € mimo? Ou a mée... Nao, ele tem. Agora ela
ta falando que o filho dela, o outro tem também.

Pesquisadora- Entendi.
Prof. 1- - Porque com laudo, tu recebe.

Pesquisadora- E ela recebe? Porque eles tdo mais seletivos com relagdo a essa questao
do beneficio.

Prof. 1- Autista?

Pesquisadora- A mae do R. ndo recebe, ela tem dois filhos com autismo e nao recebe.
Entendeu?

Prof. 1- Entéo ai, ela pegou e falou que...
Pesquisadora- Depende da verba, da renda familiar.

Prof. 1- Falou que a professora encaminhou a menina pra DAPp, tal, né? E porque ele
tem dificuldade, tal... Mas a dificuldade nao quer dizer que ele tenha algum problema, ele tem
dificuldade de aprendizado...

Pesquisadora- Entdo, mas se sente em condicbes de verificar se um aluno tem o
Transtorno de Espectro Autista? S6 numa ponta sinaliza? Sabe respeito de um teste que, na
verdade é uma avaliagao inicial, que € o M CHAT. Conhece?

Prof. 1- Entdo. Uma avaliagdo com as caracteristicas. Vocé conhece as caracteristicas
minimas de um aluno com o Transtorno do Espectro Autista para 260econhece-l0?

Prof. 1- Sim

Pesquisadora- Quais sao, por exemplo?
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era afetiva, né? Ela nao olhava no olho. Hoje ja@ mudou muita coisa, né? Tanto que eu tenho um
autista. Sou P. A de um autista de manha e ele é super amigo, & super carinhoso...

Pesquisadora- Entendi.

Prof. 1- Mas ele tem... umas é... Quando a sala ta muita agitada, ta muito barulhenta,
porque a sala é muito barulhenta, ele ja fica muito nervoso, ele fica agitado.

Pesquisadora- Quantos alunos tém nessa sala?

Prof. 1- Trinta. E sdo criangcas que tem muitos lideres, que tém muitas meninas lideres...
entdo tem muita...

Pesquisadora- E vocé acha que ele precisa, por exemplo...Esse menino faz as atividades
da sala de aula? Ele precisaria de uma profissional de apoio?

Prof. 1- Quando eu entrei 13, eleeee..., ndo realizava as atividades, era de qualquer jeito.

Pesquisadora- Mas vocé acha que foi a sua ajuda? Com a maturidade dele? Com o que o
ambiente prop0s e a professora junto?

Prof. 1- A professora junto, sempre, sempre tem que ter... Mas hoje ele fica sozinho numa
boa.

Pesquisadora- Entdo, hoje vocé teria coragem de dizer la na rede: - Olha, ele n&o precisa
mais. Eu preciso ir pra uma outra pessoa, ajudar uma outra pessoa. Vc acha que a mée
entenderia?

Prof. 1- Nado. Tanto que a daqui, o T. ele tinha o PA, né? No ano passado. Era a C., mas
ele nao queria ficar com a C.. Ele criou um vinculo comigo.

Pesquisadora- Entendi.

Prof. 1- Tanto € que no comeco, ele chorava, tanto que na primeira prova que ele foi fazer,
ele chorou, ficou nervoso, tal... Mas é que nem eu falo, ndo sei se isso € um mimo da mae ou se
realmente ele é espectro, autista, né? Mas quem decidiu que ele era uma autista, foi a mae.

Pesquisadora- Mas ele tem o laudo?

Prof. 1- Ai, laudaram ele, pelo o que a mae falou.
Pesquisadora- Mas sera que o médico da esse laudo?
Prof. 1- Mas deu.

Pesquisadora- Deu? Se ele nao fosse? Eu digo, ndo é?

né? Vou laudar a crianca de acordo com o que o pai fala. De repente, ele até tem, mas ndo
precisa de uma PA, por exemplo. Porque é so ele criar vinculo com vocé, mas pra ela, ela queria
uma PA pra ele. Ai, ele é autista, entdo ele tem que ter. Agora ta ajeitando doenca pro outro filho,
daqui a pouco vai arranjar a doenca pra filha.

Pesquisadora- E a escola faz essa leitura de que esta ajeitando doencga ou a escola faz
uma leitura de que ele tem deficiéncia?

Prof. 1- Nao. A gente fez... que nem o caso, fiquei sabendo e ndo conversei com a
Professora S., que ela que encaminhou ele pro DAPp, porque ele tem dificuldade, mas nem por
isso, tem tanta crianga com dificuldade, que nao tem problema nenhum, que de repente € o...
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Pesquisadora- O irmao dele ou ele?

Prof. 1- E o irm&o dele mais novo, que é gémeo de uma, menina que os dois tdo na sala
da S. Entendeu? Que a mae foi falar... — Viu agora, o meu também ta com a mesma coisa do
outro, s6 que a crianga nao vira autista, ela ja tem o transtorno desde que nasceu, né? —S¢ gira
vocé percebeu que ele ta [ tendo um transtorno? S6 agora que vocé percebeu? Ai agora ele tem
atitudes que o aluno T. tem. Sera que nao é pra chamar atengéo, porque o T. €7?

Pesquisadora- E a escola conversa, orienta, faz as orientagdes, acompanha?
Prof. 1- Conversamos, né? Tem méae que...
Pesquisadora- E dificil, né?

Prof. 1- Ai, ele ndo gosta da professora porque ela briga muito, meu filho diz que ela grita
muito. A S. ndo grita. A minha sala € proxima, eu nao escuto a S. gritar, como é que ela grita?
Entao, o que o filho dela ta falando pra ela? Sera que é real?

Pesquisadora- Agora também outra pergunta. Sera que a escola esta preparada para o
processo inclusivo? Vocé se sente preparada?

Prof. 1- Na verdade... os professores nao estdo preparados pra receber a inclusdo. Sao
poucos os professores preparados pra receber a inclusio.

Pesquisadora- O que € um professor preparado para receber a inclusdo?

Prof. 1- Pra comecar tem que aceitar a crianga na sala de aula.E muitas vezes nao aceita,
né?

Pesquisadora- E, entdo... A responsabilidade do professor, a responsabilidade do aluno
com deficiéncia € de quem, dentro da escola? Existe alguém que fique encarregado desse aluno,
se nao tiver professor de apoio?

Prof. 1- Nao tem. E s6 a gente. SE VIRA!

Pesquisadora- Nao tem auxilio de maneira nenhuma?

Prof. 1- Agora tem as atendentes, mas... Ai, tem coisa que a gente nao pode falar, né?
Pesquisadora- E. Quem séo as atendentes? Quem s&o os personagens fora aqui dentro?
Prof. 1- Entao, sdo essas pessoas que ficam ali, sentadas no banco. (sorriu ironicamente)
Pesquisadora- Mas, elas vém com que finalidade?

Prof. 1- Pra auxiliar um professor que tenha uma inclusdo e que nao tenha um PA.
Pesquisadora- Elas ficam ali no banco s6?

Prof. 1- Ai, tem uma que fica ali, que fica com um deficiente auditivo, (SURDQO) n a sala
da professora l.).

Pesquisadora- Ah ndo, tem um que é PA.

Prof. 1- Tem uma que é PA mesmo, que é a que fica com a Professora N.
Pesquisadora- Eu vi. Estive la.

Prof. 1- E tem outro, que fica com uma, que € uma atendente.

Pesquisadora- Uhum...
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Prof. 1- Beleza!

Pesquisadora- Qual o nome dela?

Prof. 1- Ai, ndo sei. A outra que ficava com ele, que é uma baixinha, que é a Professora E.
que ficava com essa atendente, que ficava no lugar dessa atendente, que ficava com o outro, no
lugar ndo, que ficava com o outro, que é gémeo né? Me confundo. Eu questionei muito. Por qué?
A inclusdo ndo é vocé tirar da sala de aula e passear a escola toda, a inclusdo é o professor ficar
com o aluno e ter um apoio junto, no contexto. Nao vocé tirar dele da sala de aula. E era isso que
acontecia antes de vir a PA. Ele nao ficava dentro da sala de aula. E impor limites. Nao é porque
ele tem uma deficiéncia, que ele vai entrar na sala dos professores do jeito que ele quer.

Pesquisadora- Ele ainda faz isso, ele fez isso na segunda-feira e ele tem a PA.

Prof. 1- Comigo, ele ndo entra, porque eu falo: - Pode sair. Até me condenavam e eu falei:
- Nao, eu nao to, é... tratando ele diferente, pelo contrario, a inclusao é isso, vocé trata ele igual,
mesmo com as diferengas, isso que € inclusdo. E nao tdo preparados pra isso. E... ja tive em
outras escolas, em outras prefeituras, de que vi os professores, que a crianga autista mesmo,
inteligentissima e eu substitui essa professora num dia, e fui la ver o que ele tava fazendo e tal.
Ele escrevia todos os nomes... Falei, escreve palavras, é... com ordem alfabética, né? Ai, e faga o
desenho. Ele escreveu em ordem alfabética, tudo em inglés. E ele me falou o que significava
cada uma. E sabe o que as criancas me falaram? - Ah professora, deixa ele ai, deixe a ele ai, a
professora deixa ele ai e nao fala com ele. Isso é Inclusao? Nao, € uma inclusio excluida.

Pesquisadora- E ai dentro daqui, da realidade da escola pesquisada. Qual a estimativa de
alunos que realmente sao deficientes e quais sédo os tidos como deficientes por causa da situagao
social dele? Ja parou pra pensar nisso?

Prof. 1- Nunca parei pra pensar nisso, mas acho que é bastante, mais do que as préprias
inclusdes, séo inclusdes sociais.

Pesquisadora- E ai, as vezes vocé... E acha que o professor poderia mudar isso, se
tivesse uma pratica mais ludica, mais contextualizada? Acredita que isso tudo faz falta? Sente que
seus pares estao preparados? .

Prof. 1- E... Alguns sim tém uma pratica legal, uma pratica... Eu sou assim, eu acho que
ndo tem que ser so6 ludico, né? Que nem eu brinco que eu sou... que eu fago uma mesclagem, do
tradicional, do construtivista, doooo interacionista eeeee, englobo tudo e fago uma pratica e cada
ano eu trabalho de uma forma, cada ano eu tenho uma realidade diferente em sala de aula,
mesmo sendo na propria escola. Eéééé.... Esse ano eu ndo tenho problema de comportamento
gravissimo, o ano passado eu tinha problemas de comportamento gravissimo, entdo quer dizer,
misturava...

Pesquisadora- Quantos alunos vocé tinha?

Prof. 1- Trinta e dois. Primeiro ano que eu pego um Renan que tenho 15.
Pesquisadora- Mas teria trinta ndo é? Se nao fossem os predinhos?
Prof. 1- Exatamente, teria trinta se ndo fossem os predinhos.
Pesquisadora- E vc acha que eles estariam rendendo do mesmo jeito?

Prof. 1- Se fossem frequentes, poderiam render. Légico que quanto menos alunos vocé
tem, melhor é a sua pratica. Por qué? Porque vocé da mais aten¢ao, mais énfase nas dificuldades
deles, né?

Pesquisadora- Lembrando daquela sua aluna que era atendida por mim na Sala de
Recursos Multifuncional, que tinha sido da sala especial, da R.?
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Prof. 1- Sei

Pesquisadora- VVocé achava que ela era uma aluna com deficiéncia?
Prof. 1- Acho que mais no contexto familiar. Eu acho!
Pesquisadora- A mae era presente?

Prof. 1- O pai mais, mas a mée,... ndo conheci na realidade.

Pesquisadora- O pai vinha alcoolizado, ndo é? Mas procurava vir quando chamado e nao
entendia o motivo da filha ndo avangar na escola. A menina ia com ele levar jumbo na
penitenciaria que o irmao estava preso, uma viagem longa e a mae era ausente. Detalhe: o filho
que o pai da aluna levava alimentos na cadeia nao era filho dele e havia mais dois outros que ja
estiveram presos, sairam e voltaram algumas vezes. Nesse ambiente que a menina crescia.

Prof. 1- Sim, o pai era presente, mas nao tinha estrutura pra trabalhar com a realidade de
dificuldades da filha. Entendo o que esta levantando com seu questionamento.

Pra finalizar, peco que assinale em ordem numérica crescente quais s&o, em sua opiniao,
os aspectos que mais impulsionam o fracasso escolar e a possibilidade de tornar alunos em
menores condigbes de aprender e acompanhar o ritmo escolar, tornando ainda mais dificil o
exercicio de sua pratica profissional:

(7) o numero de alunos em sala de aula;

(4) a forma como chegam a escola;

(8) o numero excessivo de alunos que iniciam o ano sem conhecimento suficiente para o
ano escolar que deve acompanhar;

(3) a nao participacao familiar;

(1) a infrequéncia;

(6) as condigbes oferecidas pelo sistema escolar;

( 5) a temperatura da sala de aula;

(3) a falta de credibilidade familiar e social instituidas a eles desde muito cedo.

Encerramos nossa fala com o término do periodo escola. A professora mostrou-se
preocupada em fazer o horario da saida e despediu-se apressada. Posteriormente houve
possibilidade de nos falarmos e a professora pontuou que procuraria olhar alguns alunos de
maneira ainda mais pormenorizada.

PROFESSORA 2

Dados de identificagao: Professora 2

Idade : 31 anos

Area de formagao profissional: pedagogia

Tempo de atuagcdao na Educacgao: ha 10 anos

Tempo de atuagao na UE: 9 meses

Ja trabalhou em outra escola na rede de Sao Vicente ha muito tempo.
Atuou em Praia Grande.

Atualmente trabalha em Santos ha 3 anos.

Perguntas da entrevista para professores de sala regular
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Pesquisadora- Quantos alunos vocé tem em sala de aula?

Prof. 2- 13 alunos

Pesquisadora- Quantos alunos vocé tinha no inicio do ano?

Prof. 2- 28 alunos

Pesquisadora- O que aconteceu dos 28 que havia no comego do ano? Por que hoje esta
com apenas 13 alunos? Eles sao frequentes? Ou nao?

Prof. 2- Entdo, no comec¢o do ano, eu estava de licenga maternidade, nao professor pra
ficar na sala, entdo os alunos acabaram ficando um dia com um, com outro e alguns pais
desanimaram e ja tiraram. Ai depois abriu o0 projeto aqui na escola e muitos alunos, como a minha
sala é o0 2° e, que é os alunos que estavam mais em dafasagem...

Pesquisadora- Ah, por que aqui tem essa categorizagao? A € melhor, b, c,dee., ta,ta?

Prof. 2- Isso, dividido por nivel de aprendizagem e o meu é 2° e, entdo muitos alunos
meus foram pra esse projeto.

Pesquisadora- Que é o do periodo da manha? E aquele do periodo da manha? Que é
como se fosse um acelera, néo €?

Prof. 2- Isso, isso. E alguns, no decorrer do ano foram saindo por conta dos predinhos,
né? Que os predinhos vao saindo e eles vdo mudando e acabam indo pra escola mais proxima.

Pesquisadora- A incidéncia do teu publico, a maior incidéncia é de que regidao? Do dique
Sambaiatuba, os teus alunos ou vc nio sabe localizar?

Prof. 2- Nao sei. Nao sei. Eles até explicam, mas como eu ndao conheco a regiao, nao
consigo me localizar. Eles comentam muito que moram no beco, né? Mas eu nao sei onde fica
esse beco e eles também n&o sabem falar. E perto do lixao.

Pesquisadora- ( respondi) Entdo é no Dique Samabaituba, porque o lixao é I1a. O lixdo é
la em cima, vc tem que subir todo o dique que é la que fica o lix&o.

Continuando...Como identifica no inicio do ano o que seus alunos? Vocé consegue fazer
essa identificagédo tao logo entra em contato com os alunos?

Prof. 2- Entdo, no comego do ano, eu levei um susto, né? Porque era um segundo ano
praticamente todos pré- silabicos e dava pra perceber que eles tinham bastante dificuldade. Uma
boa parte da sala ndo reconhecia nem as letras do alfabeto.

Pesquisadora- Escreviam o préprio nome?

Prof. 2- Alguns sim, o primeiro e alguns nao.

Pesquisadora- Costuma fazer a avaliagcdo? De que maneira vocé faz esse levantamento
sobre o0 que os alunos sabem ou nao?

Prof. 2- Entao, eu costumo fazer a sondagem.
Pesquisadora- De hipétese de escrita ou sondagem global?

Prof. 2- Eu faco de hipétese de escrita que é por onde eu me baseio mais € em
matematica, com nlimeros, contas...

Pesquisadora- Existe uma avaliacdo padrao estabelecida pela escola pra ser feita, no
comeco do ano ou nao? Ou cada um faz a sua?

Prof. 2- A sondagem
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Pesquisadora- E? De qué?

Prof. 2- De escrita, de hipotese de escrita.
Pesquisadora- A escola que oferece?
Prof. 2- Isso

Pesquisadora- E conhecimento matematico? De que forma verifica os conhecimentos
matematicos do grupo?

Prof. 2- Entdo, agora, né? Eles melhoraram bastante. Mas no inicio do ano, eles sabiam
numerais no maximo até 20, ndo associavam 0s numeros e as quantidades e continha... E
operagoes, eles nao realizavam, né? Agora eles ja conseguem fazer, grande parte da sala,
numerais até 100, ja reconhece, ja consegue somar... Subtragédo ainda ta um desafio, mas ta indo.

Pesquisadora- Como vocé acompanha o desenvolvimento das aprendizagens? Acha que
os alunos que sdo mais frequentes apresentam um desenvolvimento melhor ou acha que mesmo
assim, alguns que séo assiduos, permanecem com dificuldade?

Vou aglutinar algumas perguntas:

® Acha que essa escola tem um diferencial, ou nao?

e As criangas aprendem como todas as outras do municipio?

e Comparando a sua trajetdria, julgando por onde ja passou, ha uma diferencia muito
grande entre os alunos dessa escola e das outras em que ja trabalhou?

Prof. 2- Entdo, eu ja trabalhei muito em escola de periferia, né? Entado, ela tem um
diferencial em relagao as criangas de periferia.

Agora eu ja dei aula na Escola X, que € uma escola centralizada.

Entao, realmente ai comparando tem um diferencial.

Pesquisadora- E o que acontece aqui?

Prof. 2- Aqui os alunos sdo bem faltosos. Os alunos que sao presentes, com eles eu estou
conseguindo atingir os meus objetivos, com os alunos faltosos, eles estao ali, parados no meio do
caminho. Eu s6 tenho um aluno que é presente, um aluno que nao falta e que com ele eu estou
tendo uma _dificuldade maior de atingir os objetivos, s6 um aluno, agora os outros
frequentes...

Pesquisadora- Quem é? O k? Sei. Ele é frequente?

Prof. 2- Ele é presente, nao falta...

Pesquisadora- E os pais, como s&o?

Prof. 2- Entéo, ele fica com a avo, dele e agora que a mae ta comecando a ficar mais com
ele e no comeco, é... Foi muito dificil porque ele era assim... Ele era muito resistente.

Entao, assim ele melhorou. Ele era aquele aluno que eu falava assim:- K. vamo fa... Ah! Eu
nao sei. Ah! Nao sei fazer. Entédo ele era muito, é... E...

Pesquisadora- Derrotista, né?

Prof. 2- Isso, derrotista. Entdo, agora, ja no segundo trimestre, foi que ele comegou a
arriscar, porque ele nem arriscava, ele nem arriscava, entendeu? Vocé vé que vocé pede e ele vai
fazendo... Entao, foi um desafio grande, mas, ai ele meio parado no caminho ainda.
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Pesquisadora- Entendi. Percebe-se que ha alunos com um nimero considerado de faltas,
como o J.

que no primeiro trimestre teve 37 faltas, num trimestre com 72 dias.

(conversando antes da entrevista), vc comentou a respeito da questdao do alagamento
na regido, outros dias vocé, e eles ndo conseguem entrar escola, vocé tem direito a sua falta
abonada, existem dias em que precisa faltar por motivos diversos...

Prof. 2- O toque de recolher... (professora falou ao fundo)

Pesquisadora- O toque de recolher, ai se fosse somar tudo, certamente ele teria muito
mais do que 37 dias de auséncia.

Prof. 2- Sim, com certeza

Pesquisadora- E € uma crianga que sugere néo receber estimulo da familia, certo? Ha
compreenséo por parte da familia de que ele tem que vir a escola?

Prof. 2-Nao. Inclusive ja conversei com o pai dele, mas ele da varias desculpas, varias
desculpas. Entdo é complicado, ele sempre fala: - ndo, eu vou ajudar, vou me esforcar, ele ndao
vai faltar mais, mas depois, da 2, 3 dias e ele comega a faltar de novo.

Pesquisadora- E assim, vamos supor... Cinco dias na semana, quantos ele ndo vem?

Prof. 2- Olha, antigamente chegava dias de ele ficar uma semana inteira sem vir, agooora,
que eu conversei com o pai dele, as vezes uma, duas... De um a dois dias na semana. Ta
melhorando.

Pesquisadora- Existem alunos que sao frequentes todos os dias?

Prof. 2- Sim

Pesquisadora- Tem quem nao falta de jeito nenhum?

Prof. 2- Tem

Pesquisadora- E, no caso em que vocé falte? Em que sala ele fica?

Prof. 2- Entdo, normalmente quando eu falto, eles ficam nas outras salas.

Pesquisadora- Vocé tem excesso de faltas? Ou nao?

Prof. 2- Um pouco.

Pesquisadora- E? Em uma semana, costuma faltar quantos dias?
Quais os motivos?

Prof. 2- Costuma assim, vai... Em um més ter de cinco até seis faltas, porque eu tenho
dois filhos pequenos, asmaticos e entdao, como o tempo ta com essa mudanga complicada...

Que nem, tem més que eu néo falto que nao tem problema, mas tem més que comeca a
dar crise de asma e ai ndo tem jeito, eu tenho que correr com eles, por conta da respiragao.

Pesquisadora- E ai, os alunos ficam bem em outra sala? Ou acha que nado? Eles se
ressentem ou nunca comentaram nada?

Prof. 2- Ah! Quando chego, eles ficam super felizes: - ai que bom que a professora veio,
porque eles ndo querem ficar em outra sala, né? Mas eles ficam bem seu eu tenho que faltar. Sé
um aluno, eu tinha um outro aluno, que ele nao ficava, que chorava, que era autista.
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Pesquisadora- Ah! E verdade. Cadé ele?
Prof. 2- Ele foi embora esses dias atras.
Pesquisadora- Por qué?

Prof. 2- Foi pro predinho também.

Pesquisadora- Vocé caracteriza a sua sala muito mais com alunos com dificuldade de
aprendizagem ou que estdo com um processo de evolugao mediano?

Prof. 2- Alunos com dificuldade de aprendizagem.

Pesquisadora- Como categorizaria essa dificuldade de aprendizagem? Por quais
questdes?
Que dificuldades séo:
No desenvolvimento deles no dia a dia?
E no comportamento?
Na socializagcdo?
Na compreensao da licdo que vc passa?
No processo de leitura e escrita?
No processo matematico e de raciocinio l6gico?
Onde que infere?
Quais situagdes acha que podem levantadas?

Prof. 2- Ah!, entdo... Compreensédo da atividade, leitura e escrita, calculos que eles tém
bastante dificuldade...

Pesquisadora- Na hora que conta histéria, por exemplo, todos entendem? Todos
conseguem te dar devolutiva? Tem alguém que fica no meio do caminho? Assim, muito, muito no
meio do caminho?

Prof. 2- Sim, eu tenho alunos que ficam no meio do caminho sim.
Pesquisadora- E como é que percebe isso?

Prof. 2- Porque a gente |é e histéria e depois a gente comeca a fazer o resgate, né? E é
na hora do resgate que a gente percebe.

Pesquisadora- Ha alunos com dificuldade que os avalia? Com quais inten¢des sao feitas
as avaliacoes? Elas tém qual validade?

Prof. 2- Entao, a avaliagdo eu acredito que seja pra eu ver o que deu certo, 0 que eles
aprenderam, o que o que precisam melhorar, qual a dificuldade da turma em si e a dificuldade
individual.

Pesquisadora- E por meio da avaliagdo quais dificuldades s&o percebidas? E qual uso faz
dela apés té-la aplicado com o publico citado?

Prof. 2- Ai, na hora de planejar as aulas eu ja penso: tem essa dificuldade, entdo eu vou
trabalhar mais isso. Que nem, na Ultima avaliagdo eu percebi o qué? Que a subtragédo ainda nao
ficou... Nao ficou fixada, entao eu ja pensei... Preciso trabalhar mais do que a adigéo, que eles ja
pegaram.
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Pesquisadora- Ha alguma crianga que sinalize maior dificuldade? Ha demandas de
questdes de ordem comportamental ?

Prof. 2- Nao, ndo tenho nenhum aluno.

Pesquisadora- Acredita que seja pelo numero reduzido de criangas ou por se tratar da
personalidade do grupo?

Prof. 2- Eu acho que, eu acredito que pelas duas coisas. Os meus alunos em si sao
criancgas tranquilas, sdo educadas, ndo sao agressivas... E, também como é um numero reduzido,
eu acredito que eu deixo eles mais a vontade, porque quando se € uma turma grande, a gente
tem que ta mais em cima, mas como a turma é reduzida, entédo, acaba até abrindo mais.

Pesquisadora- Hoje ha dez alunos presentes. Tem alguém, por exemplo que vocé
encaminharia ou que esta sendo encaminhado? Ou que mereca uma avaliagdo diferenciada por
um especialista?

Prof. 2- Entdo, eu encaminhei quatro alunos.

Pesquisadora- Quais sdo? Por qué?

Prof. 2- Eu encaminheio K, o L...

Pesquisadora- O L esta aqui?

Prof. 2- Nao, nao ta.

O L. seria por problema de fono, o J. e o I. (0 aluno novo que eu recebi), eu vou precisar
encaminhar também.

Pesquisadora- Por qual motivo?

Prof. 2- Aprendizagem, por dificuldade de aprendizagem.

Agora, dos alunos que eu encaminhei o Unico que eu faria mesmo. (é, eu fiz porque a
escola pediu), mas o uUnico que eu faria seria o k., porque ele tem essa dificuldade de
aprendizagem e ele é um aluno presente. Os outros alunos, eu ndo considero como dificuldade de
aprendizagem, porque... Como que crianga vai aprender se ela ndo vem pra escola? Se ela falta
muito? Entdo eu ndo acredito que seja dificuldade, mas sim, a falta de habito de estudo, de vir pra
a escola.

Pesquisadora- E ai vocé acha que esse encaminhamento vai ter qual finalidade nesse
momento?

Prof. 2- Nenhum, acho que é s6 preencher papel mesmo pra dizer assim...
ah! Eu fiz a minha parte.

Pesquisadora- Entdo, mas se de repente, depois desse encaminhamento, origina-se um
laudo, um diagndstico? Vem que a crianga nesse momento, por exemplo apresenta deficiéncia
intelectual, o que faz com isso? Pode acontecer...

Prof. 2- J4 aconteceu comigo.

Pesquisadora- E ai?

Prof. 2- Ja aconteceu. Nao nessa escola, em outra escola. Encaminhei uma aluna que
tinha muita dificuldade e ela veio com o laudo pra mim, né? E...

Pesquisadora- Mas consegui ver deficiéncia nela?
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Prof. 2- N&o, eu ndo consegui ver, mas... Ela tinha uma dificuldade de aprendizagem bem
gritante.

Pesquisadora- E quem expediu o laudo? Foi neurologista? Qual profissional?

Prof. 2- Entdo, essas informacgdes a gente acaba nao tendo contato... Eu sei que pra
DAPp ja foi encaminhado, né? E ai a mae ja foi, pegou os encaminhamentos na escola, né? A
coordenadora comentou, mas ela acabou nao ficando na escola, né? Ela acabou saindo entao, eu
nao consegui acompanhar.

Pesquisadora- Mas, vocé discordou desse laudo, na hora que viu?
Prof. 2- Nao

Pesquisadora- Concordou?

Prof. 2- E, concordei, porque era uma dificuldade bem gritante dela.

Pesquisadora- Mas acha eu ela tinha essa deficiéncia? Essa dificuldade poderia ser
sanada se ela tivesse frequentado mais tempo e mais vezes a escola? Se a familia tivesse
acompanhado? Era uma questédo organica ou uma questao do contexto?

Prof. 2- Entao, no caso dela, era complicado porque ela era uma aluna extremamente
faltosa e quando o aluno falta muito é dificil de acompanhar o desenvolvimento, né?

Pesquisadora- Mas assim, o pouco que pbde ter visto, por exemplo. Agora vocé falou: “-
Olha eu tenho o J. que é um aluno que é pouco presente, mas ainda assim, se eu tivesse que
optar e escolher por uma unica crianca que eu tivesse que encaminhar, eu encaminharia o K,
porque ele é presente e vem todos os dias e ele tem realmente uma defasagem significativa, ele
nao_apreende”. Ai vocé tinha que fazer uma opgao, entdo consegue mesmo que com a pouca
frequéncia identificar que ele ndo seria publico sugestivo para diagnostico que justificasse uma
deficiéncia?

Prof. 2- Sim

Pesquisadora- E sim uma defasagem porque ele ndo acompanha o ritmo escolar, a
cadéncia escolar? E nesse sentido que eu falo com relagao a aluna, ela recebeu um diagnéstico,
um laudo. Vocé sabia que ela ndo era presente, mas que leitura fazia dela? Qual prognéstico?

Prof. 2- Ah ta, entao, no caso dela, além de ela ta, acho que uns quatro ou cinco anos num
nivel fora dos outros da sala, em termos de idade, ela era totalmente apatica, o comportamento
dela também era diferente dos outros alunos, né? E ela também era... Por exemplo, trabalhava a
letra A, no dia seguinte ela ja ndo lembrava. Era diferente.

Aqui na minha sala, os meus alunos, eu trabalho, eu vejo uma evolugdo, mas é uma
evolugéo pequena, por conta das faltas, mas tem uma evolugéao, diferente dela que parecia que as
coisas nao andavam, ndo caminhavam e aqui, por mais que a frequéncia seja né, pequena vocé
vé um pequeno avango.

Pesquisadora- Mas, por exemplo: quando a gente busca outras estratégias...Estavamos
conversando a respeito de procedimentos e comentamos que ainda assim, existem resisténcias
pra assimilar algumas letras do alfabeto, de fazer associagao. Falamos da referéncia estavel, de
langar mao dessa nova estratégia pra conseguir... Talvez, se tivesse feito isso com ela, se tivesse
langcado mé&o de alguma estratégia, acredita que ainda assim, seria uma questdo organica € nao
emocional?

Porque as vezes a apatia € uma questdo emocional, a crianca se retrai, fica quieta e
obviamente como ela ndo estabelece vinculo com o meio, ndo se socializa o aprendizado vai ficar
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pelo caminho. Se houvesse outra estratégia, com outras possibilidades, se fosse uma
apresentacdo mais heterogénea e com outras oportunidades de aprendizagem, acha que ela
avancaria ou acha dificil?

Prof. 2- Ai, eu acho que avancgaria, porque todas as criangas independente de ter
dificuldade, de ter algum problema, todo mundo tem capacidade pra aprender, né? Entdo eu
acredito que avangaria sim.

Pesquisadora- Entdo, o aprendizado, mesmo com deficiéncia. Como vé o processo
inclusivo? Ele é possivel? E plausivel? O que acha que da pra fazer e o que néo da pra fazer?
Acha muito fora da realidade?

Prof. 2- Entdo, eu acho o processo de inclusdo plausivel, que nem vocé colocou né?
Porque a inclusao ela ndo s6 beneficia o aluno que € incluso, mas beneficia os outros também,
porgue eu ja tive uma sala com 36 alunos e 2 DI. Que ¢é a sala que até tinha essa menina.

Pesquisadora- Entdo eram 387 Ou eram 34 e dois com deficiéncia, totalizando 367

Prof. 2- Isso, e entdo os alunos tem outro olhar, né? Aquele olhar que as vezes vocé
chega porque a crianga tinha uma fisionomia diferente, as vezes aquele olhar que chegava outra
pessoa na sala e olhava assim pra ele e tinha aquele certo choque assim, a principio e as
criancas néo, pra elas era natural, elas brincavam...

Pesquisadora- Nem no comec¢o nao estranhavam?

Prof. 2- Ajudaram. N&o porque eles ja vieram com bloco fechado da outra turma, entao,
assim é muito legal porque quebra esse preconceito.

Pesquisadora- Estavam em qual ano?

Prof. 2- Terceiro ano. Quebra esse preconceito e... E... Acho muito legal e tem criangas
também que tem deficiéncia e conseguem se adaptar e conseguem aprender. Com questao de
aprendizagem é bem complicado a gente estar ali o tempo todo, mas mesmo assim a gente
consegue fazer alguma coisa. Meu aluno esse ano, o autista, chegou pré-silabico, nao, chegou
com valor e seu eu pensasse: - € autista, nem vou me esquentar com ele que hao vai aprender.
Se eu pensasse dessa forma, de repente ele ndo tinha saido alfabético.

Pesquisadora- Algumas questdes que precisam ser levantadas:

e Acha que as suas auséncias interferem nas aprendizagens dos alunos?
e Ou as faltas deles sao maiores e piores e agravam mais?
e Ja parou pra refletir sobre isso ou ndao parou pra dimensionar a respeito?

Prof. 2- Ai, com certeza, com certeza as minhas faltas prejudicam e juntando com as faltas
deles... E um conjunto, entendeu? Tanto que assim, em Santos ja aconteceu de eu estar com 4
faltas na Prefeitura de Santos, porque eu penso... De manha, as vezes os meus filhos tém crise e
se eu pegar atestado tenho que ficar o dia inteiro, entdo, o que eu fago? Eu fico com falta em
Santos, pra poder vir pra ca, pra ficar com eles, eu fico com falta injustificada, pra ndo pegar
atestado, pra nao ter que faltar mais aqui, porque...

Pesquisadora- Mas vocé nao esta no probatério?
Prof. 2- Eu to, mas... Entao, porque sendo eu acabo faltando demais aqui e por conta de

que as vezes eles acordam de manha, com crise de asma, ai o que eu fago? Vou, cuido deles de
manha e ai a tarde, eu vou trabalhar.
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Pesquisadora- Porque ja deu uma amenizada...

Prof. 2- E ja deu uma amenizada, eu consigo vir trabalhar

Pesquisadora- E complicado pra vocé ndo é?
Pensando sobre o grupo da escola... Pensam, discutem, refletem sobre esse processo
inclusivo? Sobre:

e Como é feita a avaliagdo?

e Sobre quais potencialidades os alunos tém?

e Como € que os alunos aprendem, se precisam de novas estratégias...

e Existe essa discussao?

e Ha preocupacao da equipe gestora? Ou vc acha que as coisas vao fluindo numa cadéncia
que nao da nem pra parar pra pensar? Pra conversar sobre isso?

Prof. 2- Eu acho que as vezes eles conversam entre quem tem as criangas, né? E como
0 meu autista ele acabava ficando assim, como vou dizer... Quando a crianga n&o da trabalho, ela
nao tem problema de comportamento, entdo ela ficando ali... Como vou dizer?

Pesquisadora- Passa despercebido!

Prof. 2- Entdo, talvez chame muito mais atencao que nao tenha deficiéncia e que tenha
questbes comportamentais e de familia... Ela chama muito mais atencao.

Pesquisadora- E ela € muito mais um tema numa discussao num htpc, por exemplo do
que uma crianca que tenha realmente deficiéncia, que apresente um transtorno, mas que a
professora dé conta do recado, do que do dissonante, que as pessoas nao estdo conseguindo
resolver suas demandas, do que realmente um processo inclusivo de fato, ndo é?

Prof. 2- E, eu acredito que sim.

Pesquisadora- Quando encaminha uma crianga, quais necessidades sao percebidas? O
que e torna mais evidente no dia a dia que desemboque no encaminhamento? O dia a dia ou a
avaliagao?

Prof. 2- Entdo, pelas duas coisas, né?
Pesquisadora- O que fica mais evidente?

Prof. 2- Como a minha sala ¢é diferenciada e tem um numero reduzido, eu consigo ter um
olhar do meu aluno ali no dia a dia mais pontual, com certeza.

Pesquisadora- Se vocé encaminha uma crianga que ela tem algum tipo de deficiéncia ou
sugere algum tipo de deficiéncia, mas nao tem a confirmagao, enquanto o resultado ndo chega, o
que vocé faz? Como age com o aluno?

Prof. 2- A gente continua trabalhando normalmente, buscando varias estratégias,
entendeu? Nao fica aguardando, mesmo porque esse encaminhamento por DAPp que é o que a
gente faz é pra dificuldade de aprendizagem e la é que eles vao fazer o outro encaminhamento,
se tiver necessidade, né? Entdo, até entdo, eu encaminhei ele por qué? Porque ele tem
dificuldade de aprendizagem, mas se vocé for parar pra pensar que ele ainda tem sete anos, né?
A meu ver € uma crianga imatura, cada crianga tem o seu tempo de aprendizagem... A gente
encaminha porque na verdade o DAPp é mais um reforgo, né? E pra chegar nesse nivel de
encaminhar algo ndo vai bem... E dificil, complicado. E mais dificil.

Pesquisadora- Os alunos apresentam/sinalizam grande caréncia financeira... Entre as
questdes percebidas, qual a pior?
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Familiar?

Alimentagao?

Auséncia de vestimentas?
Vém agasalhados?

Tém o material?

Prof. 2- Entdo, acaba que sendo tudo... Financeiro, porque muitas criangas nao vém
agasalhadas, é... Eles ndo ja que uma vez eu fui conversar, eles ndo costumam comer o almogo
deles, é aqui na escola, entdo o almogo... O lanche é 15h15, o horario que eles almogam aqui...
Alguns, as condi¢cdes de higiene sao precarias, €... Entdo acaba sendo, né? A parte cultural, a
familia ndo da aquele valor pra escola, entendeu? A crianga vem aqui muitas vezes pra comer,
entdo essa desvalorizacdo da escola também existe, né?

Pesquisadora- Vocé se sente em condigdes, enquanto professora, de qualificar ou
interferir sobre algum laudo? Em condi¢gdes de contestar ou verificar se € cabivel para o aluno e
comentar a respeito quando o documento chega? E falar: - ndo, ndo concordo com esse laudo.

Prof. 2- Nao, de forma alguma. Que nem, eu tive esse meu aluno autista. Que principio eu
falei:- imagine, ele ndo é autista. Nao acreditava que ele era autista. Eu precisei pedir, eu quis ver
o laudo em maos, né? E... E depois, precisou de uma professora teve que sair pra ir pra um curso
e as criangas tiveram que vir pra minha sala e ele teve uma crise, que ele se sentiu totalmente
incomodado, entdo foi a Unica caracteristica assim de autismo que vi nele e quando a sala
comecgava a se agitar, ele queria ir toda hora ir pro banheiro e entdo, ai de repente eu vi, mas a
principio eu nado acreditei muito no laudo , por isso que nao me sinto que em condi¢des de
contestar.

Pesquisadora- Mas quando viu as caracteristicas, como que identificou? Foi estudar a
respeito disso ou o que fez pra saber? Pra identificar o que ele tinha?

Prof. 2- Ah, entdo eu perguntei pras professoras de AEE.

entdo, tem uma professora de AEE em Santos, muito legal, ai eu conversei com ela e ela
foi me dando algumas dicas assim, ai eu consegui identificar.

Pesquisadora- E o suporte da escola? Do professor de AEE da escola? Como é que é?

Prof. 2- Entdo... Como o meu aluno autista consegui dar conta dele em termos de
comportamento e aprendizagem...

Pesquisadora- Mas, por qué n&o tirou as suas duvidas com a professora daqui? E foi
tirar duvida com a professora de 1a? O que aconteceu?

Prof. 2- Porque nds estdvamos conversando e surgiu o assunto.

Pesquisadora- E aqui? Vocé nao se sentiu em condigdes de ir |4 e falar, pedir pra virem
dar uma olhada, pra ver mesmo se é esse o laudo, sobre sua duvida? Porque as vezes a gente
nao langa mao dos recursos que a gente tem, né? E vai procurar fora.

Prof. 2- E verdade.

Pesquisadora- Mas é uma questao atitudinal sua? Da figura? Do sistema que nao

promove isso? O que ta faltando? Porque eu quero sentir quais sdo as lacunas, entendeu? Nesse
sentido. Todo mundo é falho, certo?
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Prof. 2- Ah, entdo... Como também eu nao achei que eu precisava de ajuda, entdo eu
acabei ndao pedindo e no assunto, numa conversa informal com a outra professora, o assunto
acabou surgindo e ...

Pesquisadora- E percebe a escola ta preparada pro processo inclusivo?
Prof. 2- Ai, acredito que nao.

Pesquisadora- E formagao? O que acha? A sua formagao? Quais cursos fez ou pretende
fazer? A sua formacao é em pedagogia. Ha algum curso que ja tenha feito?

Prof. 2- Alfabetizagao e letramento. Pés em alfabetizagado e letramento.
Pesquisadora- E sobre educacéo inclusiva?
Prof. 2- Nao, nao fiz nada na area.

Pesquisadora- E hoje, com esse boom de criangas com deficiéncia ingressando no
processo escolar? Isso ndo te move? Acha que ainda ndo é o momento pra estudar sobre o
assunto? Nao precisa? O que acha a respeito disso? Vocé precisa de formagao ou acha que as
coisas vao acontecendo?

Prof. 2- Eu acho que os cursos de formacéo eles nao tem a qualidade de preparar o
professor pra sala de aula, entdo nao tive interesse em buscar. Eu acredito que as conversas com
os professores, os colegas acabam enriquecendo mais. Os cursos ndo acreditam que sejam
preparatorios, acredito que é teoria, teoria e...

Pesquisadora- Nao prepara pro dia a dia, pro chao da escola....

Prof. 2- E, ndo prepara

Pra finalizar, peco que assinale em ordem numérica crescente quais s&o, em sua opiniao,
os aspectos que mais impulsionam o fracasso escolar e a possibilidade de tornar alunos em
menores condigbes de aprender e acompanhar o ritmo escolar, tornando ainda mais dificil o
exercicio de sua pratica profissional:

(7) o numero de alunos em sala de aula;

(4) a forma como chegam a escola;

(5) o numero excessivo de alunos que iniciam o ano sem conhecimento suficiente para o
ano escolar que deve acompanhar;

(2) a nao participacao familiar;

(1) a infrequéncia;

(8) as condigbes oferecidas pelo sistema escolar;

(6) a temperatura da sala de aula;

(3) a falta de credibilidade familiar e social instituidas a eles desde muito cedo.



